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Nos idos dos anos 2001 e 2002, a partir de
discussées em torno de como deveria ser a
formacio de professores para a escola
brasileira, uma certeza unificava todas as
frentes de luta por um curso de licenciatura
que merecesse esse nome: a pratica docente
deveria estar presente e ser o centro das
atencdes de todos os formadores de
professores envolvidos do inicio ao fim do
curso, ndo ficando, pois, restrita ao sempre
insuficiente periodo do estdgio supervi-
sionado, via de regra realizado no semestre
derradeiro de cada curso.

Professora de Pratica de Ensino — era assim
que tais disciplinas se chamavam no tempo em
que comecei a lecionar no curso de Letras da
Universidade Federal de Santa Catariana
(UFSC) —, nos idos de 1976, tinha a clara
compreensio de que ndo eram suficientes
aquelas horas de formagio docente ao final
do curso para introduzir os estudantes ao
mundo da escola e convencé-los de que seriam
seu profissional mais importante.

Como promover a formagio adequada de
licenciados em espaco-tempo tio breve como
o disponibilizado antes de 20022

Com essa pergunta a martelar nossas
cabecas, organizamo-nos em torno das
entidades representativas, entre as quais a
Associagio pela Formacdo dos Profissionais
da Educagio (ANFOPE), que era a mais
combativa, e também junto ao Férum
Nacional dos Diretores das Faculdades,
Centros e Setores de Educacdo das Insti-
tuicdes Publicas do Pais (FORUMDIR); e
engajamo-nos de forma muito consistente e
militante nas discussdes que antecederam a
elaboracdo e depois a aprovagio pelo
Conselho Nacional de Educagdo da Reso-
lugdo CNE/CP 1/2002. E nela que aparecem,
pela primeira vez, as, até hoje pouco
compreendidas, disciplinas de Prdtica como
Componente Curricular (PCC), obrigatérias em
todos os cursos de licenciatura.

O que vém a ser essas disciplinas? Essa é a
pergunta que se fazem todos os dias os
professores de cursos de licenciatura do Pafs.
E € esse o tema desta primorosa publicagio,
organizada pelos meus colegas Adriana Mohr
e Hamilton de Godoy Wielewicki, ambos do




Departamento de Metodologia de Ensino,
do Centro de Ciéncias da Educacio da
Universidade Federal de Santa Catarina

(UFSC).

Estruturado em trés partes e composto de
onze capitulos, este livro trata basicamente de
desvendar os mistérios das PCCs desde sua
criagdo, passando pelos meandros de sua
compreensio e pelas formas que encontramos,
os professores das licenciaturas, de situd-las
nos curriculos de maneira compreensivel e titil
a tarefa de formar novos e mais qualificados
professores.

Adriana Mohr é formadora de professores
da 4rea de Ciéncias e de Biologia. Hamilton de
Godoy Wielewicki, da 4drea de Letras-Inglés.
Que estranha afinidade retne esses dois
companheiros de jornada? E no campo da
Educacdo que encontraremos a resposta. Sdo
preocupados com a formacdo de professores.
Sio pedagogos em suas respectivas dreas de
conhecimento. Esta é a grande magia dos
cursos de licenciaturas: ser muito bom em sua
drea de conhecimento, e ser ainda melhor em
sua compreensdo sobre o que seja formar
educadores. E o entendimento do papel das
PCCs no curriculo dos cursos de formagio de
professores esta no centro dessa reflexdo.

N3o vou contar mais nada... Leiam o livro e

participem ainda mais qualificadamente dessa
discussdo sempre atual.

Boa leitura! Boas reflexdes!

Professora Vera Licia Bazzo

MEN/CED/UFSC




Quando surgiu em 2002, a Prdtica como Componente Curricular (PCC) foi uma
grande novidade na legislagdo que modificou a estrutura curricular dos cursos
de licenciatura. As novas diretrizes de formacdo inicial e continuada de
professores de 2015 ndo sé mantiveram esse componente curricular de 400
horas nos curriculos, como avancaram no sentido de definir que a prética
docente deve ser um fundamento bésico da concepcio e organizacio dos
curriculos. Contudo, hé ainda nos cursos de formagdo de professores muitas
dificuldades de compreensio sobre o que as PCC sio ou poderiam ser. E entio
novamente hora apropriada para voltar a falar dessa grande novidade.

De que prética se esta falando? Como esta pratica articula-se com os demais
contetidos e componentes curriculares? Quais relacdes podemos/devemos
estabelecer entre contetidos especificos da drea de origem de cada licenciatura
e aqueles especificos do campo de formagio de professores? Quais relacoes e
possibilidades a universidade pode/deve estabelecer com a escola bésica?

Essas sdo algumas das questdes que o livro se propde a tratar em trés partes. A
primeira aborda conceito, legislacdo e possibilidades de compreensio dessa
(ja nem tdo) nova idéia discutindo o binémio teoria-pratica na formagio de
professores. A segunda compde-se de textos que apresentam e discutem
diferentes solugdes curriculares adotadas por cursos em distintas
universidades publicas. A parte terceira trata da visdo de professores das
licenciaturas, bem como daqueles coformadores da educacio bésica e dos
graduandos sobre a PCC e suas consequéncias para o ensino e para a
aprendizagem do futuro professor.

Esperamos que as idéias e situacdes apresentadas no livro sejam tteis para
todos aqueles envolvidos no tema da formacdo de professores e que possam
enriquecer discussdes e despertar novos questionamentos e contribuigdes.
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APRESENTACAO

Este livro ambiciona ser um convite a reflexdo sobre a forma-
¢do de professores, tendo como fio condutor a discussdo sobre a Pré-

tica como Componente Curricular (PCC).

A obra nasce de nossa atividade profissional em cursos de licen-
ciatura e da atuagdo como pesquisadores sobre o tema formacao de pro-
fessores. Nesses ambitos, via de regra, constatamos que a PCC apesar

de ja ser adolescente é ainda pouco reconhecida e compreendida.

Atuamos de 2014 a 2015 no Projeto Prodocéncia, da CAPES,
cujos objetivos' focavam-se na producdo, na sistematizagio e na di-
vulgacdo de conhecimentos e experiéncias relacionadas ao aperfeicoa-
mento da formagdo docente. Vislumbramos entdo rica oportunidade
de compilar e articular em um volume, algumas das excelentes investi-
gacoes jé realizadas sobre o tema PCC.

1 Os objetivos do Projeto Prodocéncia foram: a) desenvolver projetos pedagé-
gicos que contemplem novas formas de organizacdo curricular, gestdo institu-
cional e/ou a renovacido da estrutura académica dos cursos de licenciatura, por
meio do trabalho cooperativo entre esses cursos e dreas do conhecimento pre-
sentes no curriculo da educacdo bdésica; b) desenvolver experiéncias metodo-
l6gicas e praticas docentes de cardter inovador e/ou exitosas nos processos de
ensino e aprendizagem dos futuros docentes, inclusive mediante implementacio,
utilizagdo e adequagio de espacos voltados para a formagio de professores; e
c) realizar atividades de desenvolvimento profissional e formacdo continuada
dos professores das licenciaturas, com foco no melhoramento de estratégias
didatico-pedagdgicas nos cursos de formagio de professores.



Entdo, convidamos os autores aqui presentes que, de forma
muito generosa e corajosa, dispuseram-se a elaborar seus textos a
partir de perguntas que lhes lancamos sobre a PCC: O que é> O que
significa a relagdo teoria-prdtica central ao seu conceito? Qual sua
finalidade? Quais os formatos possiveis? Como foram implantadas
e como se apresentam em distintos cursos de licenciatura? Em que
medida contribui para o aperfeicoamento da formacgio de professo-
res? A PCC avanca na compreensdo da prética docente de atuais e
futuros professores? Como € sua articulacio com os demais compo-
nentes curriculares? Como é percebida por licenciandos e por for-

madores de professores?

A leitura dos capitulos que seguem permite, cada qual com sua
énfase, sua fundamentacdo teérica e seu contexto distinto, refletir so-
bre essas questdes fundamentais. A linguagem e o contetido dos textos
pretendem ser acessiveis também a ndo especialistas da drea do curri-
culo. Isso é importante, pois estamos novamente envolvidos na refor-
mulacdo curricular dos cursos de licenciatura. Quinze anos depois das
Resolugoes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, do Conselho Nacional de Edu-
cacdo (CNE), que inseriram a PCC nos curriculos, a nova legislacdo
reafirma e valoriza ainda mais a necessidade da relacdo teoria-pratica
fundar e estruturar o curriculo de formacdo de professores. Ou seja,
a PCC continua com papel central nesses curriculos. Assim todos os
atores envolvidos com a formagdo de professores devem novamente
rediscutir e revisar a presenca da PCC nos curriculos, agora a partir
também da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que de-
fine as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em

nivel superior.

E certo que temos mdltiplas compreensdes e formatos para a
PCC. Mas isso nao significa que tudo é possivel. Hd que compreender
seus fundamentos e objetivos para que a partir de cada contexto se pos-
sa executar diferentes solugdes curriculares. O que nio € desejavel ou

admissivel é nem bem entendermos a PCC e ji estarmos a reformé-la...



Como um conceito com mais de 15 anos soa tio novo? Por
que tanta polémica e tantas ddvidas sobre seu significado? Uma das
respostas possiveis é que a PCC institui-se e funciona em um terreno
pleno de concepgdes muito arraigadas no senso comum, muito dis-
putado no campo da pesquisa e encharcado de valores nem sempre
percebidos ou admitidos. H4 entdo que explicitar, discutir, elaborar
e disputar concepcdes e valores. Por exemplo, a dicotomia teoria e
prética é ainda um problema persistente. Precisamos romper tal duali-
dade para conseguir enxergar a teoria como ac¢do pensada e a prética
como reflexdo sobre a acdo. Outro aspecto muito sensivel diz respeito
a quem forma o professor. Todos aqueles que atuam em um curso de
licenciatura atuam na formacdo de professores, mas nem sabe se dao
conta disso... Podemos arrolar também a incompreensio que um cur-
riculo formativo é muito mais do que uma lista de disciplinas, uma
grade hordria ou uma distribuicdo de cargas hordrias entre departa-
mentos e centros de ensino universitario! O curriculo se compde, além
de disciplinas, de agdes em programas como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em projetos de extensdo,
em instancias estudantis, em grupos de estudo, nas vivéncias, entre
tantas outras possibilidades; assim seria interessante ver nessa diversi-
dade nio necessariamente um problema, mas, pelo contrério, parte da
solucdo para a formagio dos professores.

Cremos que a concepcao de curriculo como percurso € favore-
cida pela PCC e que ela é um excelente lugar de encontro (também de
confronto), de convergéncia, de problematizacao.

A PCC situa-se na base da formagio e nos obriga a pensar na
profissionalizagdo docente. Ela pode também contrapor-se e ser ele-
mento de resisténcia a difundida agenda de desprofissionalizacdo do
professor e de desrespeito a docéncia e ao seu estatuto teérico. Quem
sabe as ddvidas e o desconhecimento sobre a PCC no fundo nio tra-
duzam uma dificuldade de valorizar a docéncia, a complexidade da
atuacdo e formagio profissional, a profissionalidade, a especificidade e

a necessdria especializacdo do profissional docente?



Tomara que conhecimento e experiéncia acumulados nos
permitam atravessar estes dificeis tempos nos quais um titulo de no-
tério saber quer substituir o rico processo formativo do docente.
Ou ainda navegar em uma época que tenta homogeneizar aprendiza-
gens iludindo-se com supostas bases comuns: essas nunca funcionarao,
pois a singularidade de cada classe e de cada momento € tnica, pre-
ciosa e precisamente o fundamento da acdo educativa bem sucedida!

Esperamos que integrantes de nticleos docentes estruturantes,
coordenadores de curso, professores formadores (ja assumidos ou
ndo), gestores, licenciandos e professores coformadores da educagio

bésica encontrem elementos de reflexdao nas pdginas que se seguem.

Cada capitulo pode ser lido de forma independente, mas a or-
ganizacdo do livro pretendeu estabelecer uma sequéncia que vai da
formulacio legal, das possibilidades conceituais e da polissemia en-
volvida na PCC a percepcgéo de professores e de alunos sobre ela, pas-
sando pelas solugdes curriculares construidas em diferentes cursos de
licenciatura no Pais. O fato de a maioria dos textos abordar o Curso de
Ciéncias Biolégicas é uma marca dos autores da obra, mas cremos que
tal foco ndo reduz seu escopo. Acreditamos que as contribui¢cdes dos
capitulos para os demais cursos de licenciaturas sio ébvias uma vez

que as questdes abordadas sdo transdisciplinares e suprainstitucionais.

Como vocé, leitor e leitora, poderd observar, cada capitulo
partiu de uma provocacio ao debate cuidadosamente articulada sob
a forma de perguntas que visavam, ao fim e ao cabo, a reiterar o en-
tendimento de que a pratica docente deve ser um fundamento bdsico
da concepcdo e organizacdo dos curriculos das licenciaturas. Para dar
conta dessa intencdo, nossas questdes de partida foram reunidas em
trés grupos, que constituem as trés partes interrelacionadas nas quais
este livro estd organizado. A primeira parte apresenta e discute de
onde vem o conceito de Praticas (Pedagdgicas) como Componente
Curricular (PCC ou PPCCQ), a legislacdo que a introduziu nos curri-

culos de cursos superiores no Brasil, bem como as possibilidades de



compreensdo dessa “nova” ideia pensando no binémio teoria-prética
na formagio de professores. A segunda parte retine textos que abor-
dam diferentes solucoes curriculares adotadas por cursos em distintas
universidades publicas. Por fim, a terceira parte aborda a visao de pro-
fessores das licenciaturas, bem como da educacdo bésica e dos gra-
duandos sobre essa atividade curricular e suas consequéncias para o

ensino e para a aprendizagem do futuro professor/educador.

Abrindo o livro temos, destarte, a Parte I, que busca responder,
de maneira sucinta e direta, mas o mais profundamente possivel, a
questdo: O que € a Pratica como Componente Curricular? Dois ca-
pitulos se ocupam dessa tarefa: no capitulo 1, Origem ¢ Contornos da Prd-
tica como Componente Curricular, Beatriz Pereira e Adriana Mohr elegem
como foco as origens e os contornos das PCCs a partir da legislacdo,
buscando elicitar como surgiu o conceito da PCC, como a proposta
¢ articulada, como estd configurada originalmente, como aparece em
diferentes normativas ao longo desses 15 anos e, por fim, mas ndo me-
nos relevante, discutem qual a importancia da prética para a formagio
de professores. Abrem, portanto o caminho para o segundo capitulo,
Reformas Curriculares do/no Tempo Presente: investigando a Prdtica como Compo-
nente Curricular na Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, no qual Marcia Serra
Ferreira, Priscila Feitosa de Souza, Liliane Ramos da Fonseca, Fernan-
da Ette e André Vitor Fernandes dos Santos exploram conceitualmen-
te a relagdo teoria-pritica num texto que, mesmo situado a partir do
contexto da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, dialoga, dada sua
universalidade, com a vasta maioria dos contextos dos cursos de licen-
ciatura. Assim o faz com a intencdo de clarear o que se entende por
PCC e de vislumbrar como a prética foi, pode ou poderia ser pensada
no panorama da formacido dos professores, especialmente em termos
da importancia do binémio teoria-pratica proposto pela legislacdo e
do referencial, tipo, configuragcdo ou possibilidade epistemolégica a

que a pratica presumida nas PCC se refere.



A Parte Il do livro, por sua vez, retine quatro capitulos que
aceitaram o desafio de elencar Solugées e possibilidades curricula-
res para a Pratica como Componente Curricular, principiando pelo
capitulo 3, Concepgdo, Proposta e Execugdo da Prdtica como Componente Cur-
ricular no Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Santa Cata-
rina, que faz uma revisita ao texto Possibilidades de PPCC em disciplinas
de conteido de Biologia, escrito por Adriana Mohr e Suzani Cassiani em
2005, e ainda hoje uma referéncia importante sobre a PPCC. Nes-
sa revisita, as autoras entram de modo substantivo na razdo essencial
pela qual o adjetivo “pedagégico” foi incorporado na denominacdo
das atividades configuradas como PCC durante a elaboragio do pro-
jeto pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da
Universidade Federal de Santa Catarina, deixando claro a natureza, o
lugar e o fundamento dessas praticas. Nos trés capitulos seguintes, as
experiéncias e as reflexdes trazidas tém como objetivo problematizar
a insercdo das PCCs em diferentes contextos, instituicdes, regides e
areas do Pais. No capitulo 4, Por entre as Palmas desse lugar... A Prdtica como
Componente Curricular dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de Duas
Universidades Estaduais do Nordeste, Mario Cézar Amorim de Oliveira e
Luisa Dias Brito nos trazem experiéncias e reflexdes de dois contextos
institucionais do Nordeste, acentuando a relagdo organica e articulada
entre as PCCs e os demais espagos do curriculo de formacdo dessas
instituicdes. No capitulo 5, Prdtica como Componente Curricular em Dois
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSCar — campus Sorocaba,
Juliana Rezende Torres traz reflexdes e ponderacdes sobre a imple-
mentacdo da PCC sob a forma de disciplinas exclusivas, apontando
avancos e também preocupagdes sobre esse tipo de solucdo, entre as
quais aquelas relacionadas a sensibilizagdo e a preparacdo de docentes
para atuarem nas PCCs. Fechando a segunda parte do livro, Hamilton
de Godoy Wielewicki e Elizabeth Diefenthaler Krahe trazem no sexto
capitulo, Prdtica como Componente Curricular: entre Teoria e Prdtica — modos de

implementacdo, o levantamento de modos distintos de implementacgdo



das PCCs apontando tanto fatores potencializadores desses arranjos,

como questdes probleméticas que deles podem derivar.

A Parte Il do livro — A Prética Pedagégica como Componen-
te Curricular na visao de professores e de estudantes — é compos-
ta de cinco capitulos, e se inicia com o texto Prdtica como Componente
Curricular: desafios ¢ possibilidades da integracdo da formagdo académica com o
campo profissional da docéncia, no qual Lucio Ely Ribeiro Silvério nor-
teia sua reflexdo pelo seguinte questionamento: Por que é importante
que a PCC, espaco privilegiado na formacéo inicial de professores,
desenvolva uma integragio efetiva entre o campo da formacgio e o
campo profissional da docéncia> O curso de suas reflexdes aponta a
necessidade de “que as distintas experiéncias de PCC realizadas ao
longo do curso precisam ser articuladas de forma organica ao estagio
supervisionado, para que se constituam reflexdes significativas sobre o
cotidiano escolar e a profissionalidade docente”, em larga medida por
“considerar a PCC como espago potencial para a construcdo de refle-
xoes pedagdgicas que abordem aspectos da profissionalidade docente,
expandindo a percepcdo ligada a transposicao didética para outras di-
mensdes que associem a comunidade escolar, os 6rgios que regulam
os sistemas de ensino, os sindicatos da categoria”, entre outras, numa
relacdo que pressupde a participacgdo ativa de professores da educagio
bésica e da universidade na condicdo de coformadores. Na sequéncia,
no capitulo 8, A Pratica como Componente Curricular em um Curso de Formagao
de Professores de Biologia: sentidos e possibilidades, Alessandro Tomaz Barbosa
e Suzani Cassiani situam a questdo da PCC a partir da ética de pro-
fessores de um curso de licenciatura e apontam a necessidade tanto de
mapeamento dos multiplos sentidos construidos para o termo "“préti-
ca” como para as préoprias PCCs, envolvendo a coletividade dos cur-
sos de licenciatura, o que implica a escuta das diferentes vozes neles
presentes. De igual modo, Beatriz Pereira e Adriana Mohr trazem, no
capitulo 9, A Prdtica como Componente Curricular na Perspectiva de Professores

Universitdrios de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina,



dados de um estudo que leva em conta tanto a percepcdo dos profes-
sores envolvidos com a PCC quanto as atividades por eles desenvolvi-
das. A anélise realizada no texto pondera que mesmo esses professores
parecem reconhecer as dificuldades e os limites de sua atuagdo nas
atividades das PCCs, pois acentuam que a formagio para a docéncia
universitdria precisa ser repensada, principalmente a partir do desafio
concreto que os processos de formacgio de futuros professores para
a educacio bésica impdem a todos docentes que pretensamente tém
papel constitutivo na formacdo da identidade profissional de futuros
professores. No capitulo 10, intitulado A Prdtica como Componente Curri-
cular no Curso de Graduagdo de Ciéncias Bioldgicas da UFSC: um diagnéstico ini-
cial, Juliana Rezende Torres, Lucio Ely Ribeiro Silvério e Sylvia Regina
Pedrosa Maestrelli analisam as PCCs a partir de detalhada anélise de
planos de curso de disciplinas que preveem carga horéria desse tipo de
atividade e de questionérios aplicados a estudantes dessas disciplinas.
Em suas conclusdes, fica evidente que ainda hd expressivo volume de
atividades de PCC que correspondem a producdo de materiais ou ao
que se poderia chamar de transposicdo didatica. Os autores concluem
também que ha necessidade de maior aproximacdo com a realidade
das escolas e da profissio, ecoando uma preocupacdo, presente em
varios textos desta publicacdo, sobre a persisténcia da racionalidade
técnica nos curriculos de licenciatura, o que acentua, por extensdo, a
necessidade de maior atencdo a formagio continuada de professores
que atuam nas PCCs. Fechando a Parte Il e a extensa discussao, o ca-
pitulo 11, Prdtica como Componente Curricular: seguindo o conceito e analisando
sua performance no curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFSJ, traz a andlise de Gabriel Menezes Viana e Francisco Angelo
Coutinho sobre sentidos e significados para a Pratica num curriculo de
licenciatura, cujos resultados apontam algumas das preocupagoes rei-
teradamente presentes nos textos desta obra, além de reconhecer que
o embate na construcgdo dos curriculos e dos projetos pedagégicos de

cursos de licenciatura faz também surgir um esforco de desconstrucdo



que nos compele a identificar aquilo que é corriqueiro e recorrente
tanto quanto “notar que surge o verbo ‘desconstruir, ligado a movi-
mentos filoséficos contemporaneos” no processo de elaboracgio de tais

curriculos.

Nossa expectativa é que a diversidade de enfoques e de situa-
¢oes abordadas no livro ao contrdrio de limitar novas possibilidades
possa incentiva-las. Perguntemo-nos sempre: o que faltou? O que
ainda estd em aberto? Quais outros caminhos possiveis em uma nova
reestruturacdo? A leitura das experiéncias e o estudo dos fundamentos
sdo essenciais para a reforma curricular, mas nada vingara se a comuni-
dade de cada curso ndo conhecer e discutir seu caso, sua histéria, sua

realidade, seu tempo.

ADRIANA MOHR
HaMiLToN DE Gobpoy WIELEWICKI
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ORIGEM E CONTORNOS
DA PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

BEATRIZ PEREIRA
ADRIANA MOHR

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta inicialmente uma breve trajetéria da forma-
¢do de professores no Brasil, a partir dos modelos de formacdo docente
e de pesquisas educacionais que culminaram no surgimento e na imple-
mentacdo da Pritica como Componente Curricular (PCC) nos cursos
de licenciatura. A partir disso, busca-se identificar e analisar pareceres
e resolucdes publicados pelo Conselho Nacional de Educacio (CNE),
a partir do ano de 2001 que tenham relacdo com as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para Formagio de Professores (DCNs) e com a PCC.
O objetivo principal deste trabalho € caracterizar a legislacdo existente
sobre a PCC e analisar o que ela estabelece sobre esse componente
curricular. Esta pesquisa iniciou-se no ano de 2013 e foi apresentada
parcialmente no VI Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia.

Neste trabalho, busca-se inserir as novas DCNs promulgadas
em 2015 e aprofundar as discussdes em torno do surgimento e dos

objetivos da PCC para a formacdo inicial de professores.

19



O texto estrutura-se em trés secdes principais, além da introdu-
¢do. A primeira busca compreender o contexto das pesquisas educa-
cionais e da formacéo de professores no Brasil na época do surgimento
da PCC. A partir disto, apresentam-se os procedimentos metodoldgi-
cos da pesquisa. A segunda secdo identifica e analisa o que as legisla-
¢oes educacionais dos anos de 2001 a 2015 estabelecem sobre a PCC
para formacio de professores da educacdo bdasica. Por fim, a terceira

apresenta as consideracoes finais do trabalho.

2 ESTABELECENDO CONTEXTOS: O SURGIMENTO DA
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR PARA
FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Esta secdo busca apresentar brevemente concepcdes e objeti-
vos da formacdo de professores no Brasil: do seu surgimento, até a ins-
tituicdo de legislacdes educacionais para formacdo docente na década
de 2000. Essa breve trajetdria torna-se importante para compreender-
mos algumas discussdes que ocorriam em torno das pesquisas e das
politicas de formacdo de professores na época do surgimento da PCC.

De acordo com Ayres (2005), o Brasil comeca a questionar e es-
tabelecer parametros para formacdo de professores da educacdo bdsica
apenas na década de 1930, influenciado por pesquisas internacionais.
Anteriormente a esse periodo ndo era preciso ter formacgdo especifica
para o cargo, apenas prestava-se um exame que qualificava ou ndo para
a docéncia (AYRES, 2005). A partir dessa década, foram criados os
primeiros cursos de formagio de professores no Pafs, constituidos por
trés anos de bacharelado, com disciplinas sobre os contetidos a serem
ensinados na educacdo bésica, seguidas por mais um ano de disciplinas
pedagégicas (DINIZ-PEREIRA, 1999). De acordo com o autor, essa
configuragdo dos cursos de formagio de professores é denominada de
3 + 1 e/ou modelo de racionalidade técnica. Nesse modelo o profes-
sor € visto como técnico, que aprende os conhecimentos cientificos
e pedagdgicos e, posteriormente, aplica-os na pratica, geralmente no

periodo do estagio supervisionado (DINIZ-PEREIRA, 1999).
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J& nas décadas de 1980 e 1990, no ambito das pesquisas em
Educagio, iniciou-se um movimento internacional de profissionaliza-
¢do do ensino, que objetiva constituir um repertério de conhecimentos
e saberes para os professores (BORGES; TARDIF, 2001). Essas inves-
tigacdes compreendem as praticas pedagdgicas dos professores como
mobilizadora de saberes profissionais, nas quais os docentes comecam
a ser vistos como construtores e reconstrutores de conhecimentos, con-
forme sua necessidade, suas experiéncias e seus percursos profissionais

(NUNES, 2001). De acordo com a autora, nesse periodo se busca:

[...] resgatar o papel do professor, destacando a importan-
cia de se pensar a formacdo numa abordagem que v4 além
da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, pro-
fissional e organizacional da profissio docente. (NUNES,
2001, p. 28).

Assim, como "[...] dar voz aos professores e se opor as abor-

dagens que reduzem a profissdo docente a um conjunto de técnicas e
competéncias.” (NUNES, 2001, p. 28).

De acordo com Pimenta e Ghedin (2012) esse movimento de
profissionalizagdo do ensino e de valoriza¢do dos saberes dos profes-
sores foi influenciado pelos escritos de Donald Schon. Para ele, a for-
magdo profissional precisa ir além de conteddos tedricos necessarios
a profissdo, € preciso relaciond-los as experiéncias de atuagio desde o
inicio da profissionalizacdo. Ao destacar a importancia da experiéncia,
da reflexdo na experiéncia e do conhecimento técito dos profissionais
ao desenvolverem suas préticas, Schon propde uma formacdo baseada
na epistemologia da prdtica, ou seja: “[...] na valorizagdo da pratica pro-
fissional como momento de constru¢do de conhecimento por meio da
reflexdo, andlise e problematizacdo dessa pratica.” (PIMENTA,; LIMA,
2012, p. 48). Para Tardif (2000), o objetivo da epistemologia da pra-
tica é o de revelar esses saberes, entender como estio presentes no
cotidiano docente e como sdo adquiridos, desenvolvidos, utilizados,

aplicados, transformados em fungio das atividades dos professores.
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Nesta época, de valorizacdo dos saberes dos professores, que
se institui a partir dos anos 2000, as pesquisas educacionais come-
caram a fazer oposicio ao modelo vigente nas licenciaturas (3 + 1)
e a formacdo de profissionais técnicos, que deveriam apenas aplicar
conceitos, metodologias e teorias pedagdgicas na pratica (DINIZ-

-PEREIRA, 2007). Para Borges e Tardif (2001)

fissionalizante da docéncia, a partir da epistemologia da prética e dos

, essa orientacdo pro-
saberes profissionais dos professores, influenciou as reformulacoes das
legislagdes no Brasil, como a promulgacdo da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
(LDBEN), e a instituicdo de politicas para formacao inicial de profes-
sores. Essas politicas introduzem no cendrio brasileiro um novo modo
de compreensio sobre a formacdo de professores e sobre a docéncia,
ao entenderem a escola e a préitica docente como lugares de produ-
¢do de conhecimento, e o professor como um profissional que reflete

sobre a sua prética e, nesse processo, produz saberes necessarios a sua

profissio (ANDRADE et al., 2004).

Ao analisarem os pareceres e resolucdes sobre formagio de
professores de 2001 e 2002, Andrade et al. (2004) observaram nesses
documentos diversos elementos inspirados na epistemologia da prati-
ca, por exemplo, a concepg¢io ampliada de pratica. De acordo com a
Resolucio CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, a pratica docen-
te deverd estar presente durante toda formacédo, do inicio ao fim do
curso, sem ficar restrita ao periodo de estdgio supervisionado. Além
disto, ela deve ser desenvolvida em momentos de observacéo e refle-
xdo, com registro e resolucdo de situagdes-problema (BRASIL, 2002a).
Essa concepcio de prética vé o professor como um pesquisador, que
reflete sobre a sua pratica (ANDRADE et al., 2004).

Outro exemplo citado pelos autores, que nos permite relacio-
nar as novas DCNs ao modelo da racionalidade pritica, é o aumento
da carga horéria destinada a préatica docente e a consequente dimi-
nuicdo de tempo para as disciplinas teéricas. A Resolu¢io CNE/CP
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n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a carga hordria minima

obrigatdria para as licenciaturas, afirma em seu artigo 1° que:

A carga hordria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacao Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena, serd efetivada mediante a integralizacio
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais
a articulacdo teoria-prética garante, nos termos dos seus pro-
jetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns:

[ — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso;

II — 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervi-
sionado a partir do inicio da segunda metade do curso;

[I1 — 1800 (mil e oitocentas horas) para os contetdos curricu-
lares de natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades aca-
démico-cientifico-culturais. (BRASIL, 2002a, p. 1, grifo nosso).

Ao total, a dimensdo da prdtica ocupa mais de um terco do
minimo de 2.800 horas destinadas a formacdo de professores, o que
ocasiona diminuicdo do tempo destinado aos conteddos curricu-

lares de natureza cientifico-cultural, que sio a base do modelo 3+1

(ANDRADE et al., 2004).

Foi nesse contexto, de valorizagio da escola bésica e da pratica
docente como lugares de producdo de conhecimento, que a PCC foi
instituida como um dos componentes curriculares obrigatérios para

formagdo docente.

3 INVESTIGANDO OS DOCUMENTOS

Empreendeu-se uma investigagdo qualitativa de cardter explo-
ratério, na qual foi realizada anélise documental para identificar, com-

pilar e analisar legislacdes publicadas sobre a PCC.
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Essas legislacdes foram identificadas por meio de revisio nos
atos normativos do CNE, que sdo publicados no portal do Ministério
da Educacido'. Realizou-se uma busca, ano a ano, em cada uma das trés
instancias do CNE: Cémara de Educacdo Superior (CES), Camara de
Educacdo Basica (CEB) e Conselho Pleno (CP), e nos pareceres e re-
solu¢des promulgados a partir do ano de 2001, quando foram editados
os primeiros pareceres sobre as novas DCNs dos cursos superiores
de formacdo de professores da educacdo bdsica. Foram identificados
todos os documentos que possuiam relacdo com essas Diretrizes e que

mencionassem a PCC.

Os pareceres e resolucoes foram lidos e caracterizados indi-
vidualmente. Buscou-se entender o conjunto legal referente a PCC a

partir da individualidade de cada documento encontrado.

3.1 A Prética como Compoueute Curricular nos Pareceres
e nas Resolucdes

Observam-se no Quadro 1 as legislacdes encontradas que tém
relagdo com as DCNs e com a PCC. Foram selecionados documentos
de dois tipos: resolucio e parecer. Sem maiores aprofundamentos nas
defini¢des juridicas, considerou-se para fins desta investigagcdo “pare-
cer" como definido pelo Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portu-
guesa: "opinido fundamentada sobre determinado assunto, emitida por
especialista”. J4 as "resolucoes” sdo editadas por autoridade administra-
tiva “[...] sobre assuntos internos com forga de aplicagdo sobre o pu-
blico interno e externo. Tanto as resolucdes de qualquer poder como
os atos derivados das resolucoes e das leis ddo origem a uma série de

documentos legais de explicitagio e execucdo.” (SOARES, [20072]).

! Para saber mais, ver: Ministério da Educacio (2016).
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Dessa forma, um parecer objetiva contextualizar, analisar, de-
talhar e justificar propostas legais, as quais geralmente sdo apresenta-
das ao final do documento ainda como sugestdo. J4 as resolugdes sdo
instrumentos normativos juridicos finalizados que instituem normas e

procedimentos analisados e propostos nos pareceres.

O primeiro documento que apresenta informacdes sobre
a concepc¢ido ampliada de pratica das DCNs, de 2002, é o Parecer
CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001. De acordo com esse parecer, até
aquele momento os cursos de licenciatura eram constituidos por dois
polos isolados entre si: as disciplinas ao longo do curso e as atividades
de estagio supervisionado ao final da graduacdo. O primeiro polo [...]
supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando
as praticas como importante fonte de contetidos da formacdo.” Ja o
segundo polo “[...] supervaloriza o fazer pedagdgico, desprezando a
dimensio tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecio e
andlise contextual das praticas.” (BRASIL, 2001a, p. 22). De acordo
com esse documento, até aquele momento na formagio de profes-
sores, eram desenvolvidos cursos com uma visio aplicacionista das
teorias e ativista das préticas, que deixavam para o estigio o momento

de colocar os conhecimentos teéricos em pratica.

A partir dessa discussdo, o Parecer CNE/CP 9/2001 apresenta
uma concepgio ampliada de prética para os cursos de licenciatura: a
pratica considerada mais como um componente curricular. De acordo

com o documento:

Uma concepcio de pratica mais como um componente cur-
ricular implica em vé-la como uma dimensio do conheci-
mento que tanto estd presente nos cursos de formacio, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que
se exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2001a, p. 23,
grifo nosso).
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Pode-se observar que a ideia é de que a prética, ou a preparagio
para a pratica docente, ndo deve ocorrer somente ao final do curso,
durante os estdgios supervisionados; ela deve ser inserida ao longo de
toda a formagdo, quando se estd refletindo sobre a atividade profis-
sional. Com isso se quer superar a ideia de que o estdgio é reservado
a pratica enquanto a sala de aula € reservada a teoria. Coerente com
essa ideia, o documento sustenta que a prética ndo pode ficar reduzida
ao espaco isolado dos estdgios, e desarticulada do restante do curso,
pois ndo se pode deixar somente para o futuro docente a tarefa de
integrar e transpor o conhecimento sobre ensino e aprendizagem para
a situacdo de ensino-aprendizagem, sem proporcionar possibilidades

de reflexdes coletivas e sistemdticas em todo o processo de formacdo

(BRASIL, 2001a).
Para tal, o Parecer CNE/CP 9/2001 acrescenta que o planeja-

mento dos cursos de formacdo de professores para a educacdo bdsica
deve prever situacdes didaticas em diversas oportunidades diferentes,
nas quais os futuros professores possam fazer uso do embasamento
teérico, mobilizar outros conhecimentos e refletir sobre a pritica.
O documento prevé que essas situagoes diddticas sejam encontradas
em trés momentos distintos: no interior de dreas ou disciplinas, em

tempo e espago curricular especifico e no estdgio supervisionado.

Em se tratando das situacdes diddticas no interior de dreas ou
disciplinas, o parecer estabelece que todas as disciplinas que consti-
tuem o curriculo de formagio tém sua dimensdo prética e nio somente
aquelas pedagdgicas, subentendendo que as situacoes diddticas devem
estar inseridas tanto nas disciplinas de contetido pedagdgico, quando
naquelas de contetdo especifico de Ciéncias Bioldgicas, por exemplo.
Quanto as situagdes diddticas em tempo e espaco curricular especifi-
co, o documento estabelece que essas atividades tenham como fun-
¢do articular diferentes praticas em uma perspectiva interdisciplinar,

dando énfase a observagio e a reflexdo, como registro de observacoes
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realizadas e resolucdo de situacdes-problema que existem no coti-
diano profissional do professor. O contato com a pratica profissional
pode dar-se por diversos meios: videos, narrativas de professores, si-
tuacoes simuladas, estudos de caso, entre outros, ndo sendo necessario
ou obrigatério ir a escola (BRASIL, 2001a). Quanto a situagdo didatica
prevista para os estagios supervisionados, esses sim devem acontecer
no cotidiano da educacdo bésica, desde o primeiro ano do curso, re-
servando um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a super-
visdo da escola de formagio (BRASIL, 2001a).

Observa-se que o Parecer CNE/CP 9/2001 ainda ndo traz uma
definicdo explicita da PCC, porém, ao apresentar a concepcao amplia-
da de prética, ou seja, a "pratica mais como um componente curricu-
lar”, o documento acrescenta vérias informagdes quanto a natureza da
PCC e em quais espacos ela pode ocorrer, por exemplo: no interior de
dreas ou disciplinas e em tempo e espaco curricular especifico. Ao final
é apresentada a proposta de DCNs para a Formacio de Professores da

educacio bésica, que € instituida somente no ano de 2002.

Ainda no ano de 2001, foi homologado o Parecer CNE/CP
n° 28, de 2 de outubro de 2001, o qual d4 nova redacdo ao Parecer
CNE/CP 21 do mesmo ano e trata sobre a duracdo e a carga hora-
ria dos cursos de formacido de professores da educagio bésica. Além
disso, o parecer também define o que entende por prética e procura
distinguir a PCC do estdgio supervisionado. Nesse documento surge
pela primeira vez o termo “pratica como componente curricular”.

Para o Parecer CNE/CP 28/2001, a pratica na formacéo de pro-
fessores:

[...] ndo é uma cépia da teoria e nem esta é um reflexo da-
quela. A pratica é o préprio modo como as coisas vio sendo
feitas cujo contetido é atravessado por uma teoria. Assim a
realidade ¢ um movimento constituido pela préitica e pela
teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo
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a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produ-
zir alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar
e com isto administrar o campo e o sentido desta atuacdo.

(BRASIL, 2001b, p. 9).

A partir dessa definicdo, o documento diferencia os dois princi-
pais espacos de prética da formacdo de professores: a PCC e o estdgio
supervisionado. De acordo com ele, a PCC é mais abrangente que o

estagio e procura produzir algo no ambito do ensino:

Sendo a préitica um trabalho consciente cujas diretrizes se
nutrem do Parecer 9/2001 ela [a PCC] terd que ser uma ativi-
dade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico-cientifica. (BRASIL, 2001b, p. 9).

Dessa forma, a PCC terd necessariamente a marca dos pro-
jetos pedagdgicos das instituicdes formadoras, ao transcender a sala
de aula para o conjunto do ambiente escolar e da prépria educacdo
escolar, podendo envolver uma articulacio com os 6rgdos normativos
e com os 6rgaos executivos dos sistemas (BRASIIL, 2001b). Por ser
considerada uma novidade na legislacdo, o documento afirma que é
fundamental haver tempo e espaco para a PCC desde o inicio do curso
e que haja uma supervisdo da instituicio formadora para apoio e ava-

liacdo da implementagido dessa carga horéria.

Ja o estégio supervisionado € entendido, a partir desse parecer,

Ccomo:

[...] tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio
para aprender a pritica do mesmo e depois poder exercer
uma profissdo ou oficio. Assim o estdgio curricular supervi-
sionado supde uma relagio pedagdgica entre alguém que ja
é um profissional reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario. (BRASIL, 2001b, p. 10).
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Esse ¢ um momento de formacdo profissional, do formando,

pelo exercicio direto in loco, sob a responsabilidade de um profissional

ja habilitado (BRASIL, 2001b).

Em relacdo a duracdo e a carga horéria dos cursos de formagio
de professores da educacdo bdasica, o parecer estabelece duragio mi-
nima de trés anos de formagdo para os licenciados e carga horaria mi-
nima de 1800 horas para atividades cientifico-académicas, 400 horas
para a PCC, 400 horas para o estdgio supervisionado e 200 horas para

atividade cientifico-culturais, totalizando 2800 horas.

Esses pareceres do ano 2001, tanto o que propunha as DCNs
para a Formacio de Professores da educacio bésica, quanto o que
apresenta a duragdo e a carga hordria dos cursos, foram institui-
dos no ano seguinte pelas Resolucoes CNE/CP n° 1 e n° 2, de 18 ¢
19 de fevereiro de 2002, respectivamente. Essas resolucdes trazem
consigo todos os fundamentos detalhados nos pareceres que lhes de-
ram origem e, a partir da data de sua promulgagio, essas ideias ganha-

ram cardater obrigatério.

A Resolugdo CNE/CP 1/2002, por exemplo, institui as DCNss.
De acordo com esse documento “[...] a pratica, na matriz curricular,
ndo poderi ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao es-
tagio, desarticulado do restante do curso.” (BRASIL, 2002b, p. 5).
A prética deve estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor, tanto no interior das dreas ou das disciplinas,
pois todas tém a sua dimensdo préitica, como tempo e espago curricu-
lar especifico, com finalidade de promover a articulacdo de diferentes

praticas, numa perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 2002b).

Depois da divulgagido dos pareceres e das resolugdes aqui de-
talhadas, as universidades comegaram a repensar seus cursos de for-
magao de professores para a educacdo para tentar ajustar-se as DCNs.
Encontra-se um exemplo disso na dindmica de consultas das institui-

¢oes de ensino superior ao CNE: no ano de 2005 foi homologado o
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Parecer CNE/CES n° 15, de 2 de fevereiro, o qual prestava alguns
esclarecimentos sobre as Resolucoes CNE/CP 1 e 2/ 2002 solicitados
pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (LUESB). Dentre os
esclarecimentos, dois deles eram ddvidas relativas a PCC. A UESB in-
terrogava qual era, na concepcdo do Conselho, a diferenca entre PCC
e pratica de ensino e arguia se as disciplinas com créditos praticos po-
deriam contar como horas de PCC, se deveriam ser criadas disciplinas

especificas ou se poderia adaptar-se as ja existentes.

Quanto a diferenca entre a prdtica de ensino e a PCC, o pa-
recer alega que a PCC ¢ constituida por atividades formativas que
promovem experiéncias de desenvolvimento de procedimentos parti-
culares ao exercicio da docéncia. Essas atividades devem colocar em
uso as competéncias e habilidades adquiridas nas diversas atividades
que compde o curriculo do curso. J& a pratica de ensino, constitui-se
de atividades realizadas sob a supervisio de docentes da universidade
e da escola, onde o estudante experimenta situacdes reais de exercicio

profissional. Ela deve consolidar as competéncias e habilidades desen-

volvidas (BRASIL, 2005).

Em se tratando da natureza e do formato das disciplinas que
contariam horas de PCC, o Parecer CNE/CES 15/2005 esclarece que
aquelas relacionadas com educacio, que incluem atividades de cardter
pratico, podem ser contabilizadas, porém o mesmo ndo acontece com
as disciplinas relacionadas ao contetido técnico-cientifico: suas horas
préaticas ndo podem ser contadas como PCC. Para implementar a PCC
no curriculo de formacdo do professor, segundo o parecer analisado,
pode-se ainda tanto criar novas disciplinas, como adaptar as ja exis-
tentes, isso ficaria a critério da necessidade de cada instituigdo. O tex-
to afirma que as DCNs para a Formacdo de Professores da educagio
bésica apresentam flexibilidade necesséria para que cada instituicdo
construa projetos inovadores e préprios, os quais devem integrar os

ideais presentes no documento, devem articular dimensdes tedricas e

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR



praticas, os conhecimentos a serem ensinados e os conhecimentos da
acdo pedagdgica (BRASIL, 2001a).

No ano de 2015, foram homologados dois documentos que
discutem e implementam novas DCNs para a Formacédo Inicial em
nivel superior e para a Formacdao Continuada: o Parecer CNE/CP
n°2, de 9 de junho e a Resolucao CNE/CP n°2, de 1° de julho, respec-
tivamente. Ndo hd nessas novas DCNs novidade em relagio a PCC.
O primeiro documento apenas explicita, a partir dos Pareceres CNE/
CP 28/2001 e CNE/CES 15/2005 citados anteriormente, o que € a
PCC, qual sua carga hordria minima (400 horas) e qual a diferenga
entre PCC e estdgio supervisionado. Ja a Resolucao CNE/CP 2/2015
nio define o que é a PCC, apenas estabelece sua carga horéria.

Pode-se observar que os documentos legais propdem, desde
o ano de 2001, a insercdo de 400 horas de PCC ao longo de todo o
curso de formacdo de professores, com o objetivo principal de ndo
deixar apenas para o estdgio supervisionado o papel de preparacdo
para a pratica docente. Nesse sentido, o intuito é inserir em disciplinas
do curso ou em tempo e espaco curricular especificos momentos de
discussio e reflexdo a respeito da profissio. Os documentos ressaltam
que a PCC ndo € o estdgio supervisionado, o qual requer inser¢do na
sala de aula e acompanhamento de um profissional da educacdo bési-
ca. A PCC objetiva aproximar o licenciando desde o inicio do curso
da profissdo e da pratica docente, seja a partir de situagdes observadas
em sala de aula, na prépria escola ou com auxilio de tecnologias da
informacdo, ou transcendendo essa aproximacdo, envolvendo articu-
lagdes com 6rgidos normativos e executivos dos sistemas de ensino.
Esses pressupostos foram reafirmados pelas novas DCNs de Formacado
Inicial e Continuada de Professores, no ano de 2015.

A concepcido ampliada de pratica, objetivada pelas DCN,
torna-se importante para valorizacdo da prética profissional docente
como espaco de construgdo de conhecimentos e formacdo dos licen-

ciandos. O professor ndo é mais apenas um reprodutor de técnicas e
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teorias, como se pensava anteriormente, mas sim, alguém que constréi
saberes e conhecimentos no ambito do ensino. Além disto, a partir
da anélise da legislacdo educacional, observa-se que especificamen-
te a PCC torna-se importante para favorecer a transposicido didatica
dos conteddos, permitir a integracdo curricular, entre formadores e
disciplinas, aproximar o futuro professor do contexto escolar e permi-

tir uma compreensdo mais esclarecida da profissionalidade docente?

(SILVERIO, 2014).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo permitiu a identificacio de quatro
pareceres e trés resolucdes do CNE" (eu tinha esquecido de contabi-
lizar os de 2015) que fornecem normativas e diretrizes sobre a PCC.
Em sua maioria eles trazem informagoes sobre a fungio dessa prética
e em quais momentos ela pode ser realizada ao longo do curriculo.
Sumarizando a anélise dos resultados, pode-se dizer que, de acordo
com os documentos oficiais identificados, a PCC deve ocorrer du-
rante toda a formacdo docente, ndo somente ao final do curso, e deve
estar presentes tanto em disciplinas pedagdgicas, quanto em disci-
plinas sobre contetidos, como Biologia, Fisica, Matemética. A PCC
ainda pode ocorrer em espacos de reflexdo, partindo-se da resolucdo
de situacoes-problema do exercicio docente, as quais podem ser for-
muladas por meio de livros, filmes, depoimentos e outras midias, sem
necessariamente o contato direto e in loco na escola. Esse é um ponto
importante, pois se verifica que tem sido objeto de divida em alguns
curriculos. A origem desse problema estd localizada na sinonimizacdo
errbnea de “pritica’ com "necessidade de estar na escola e interagir di-

retamente com os alunos”, com “colocar a mdo na massa”. Observa-se

2 Para Gatti (2010), a profissionalidade docente é um conjunto de caracteristicas da

profissdo, que retine a racionalizagdo dos conhecimentos e habilidades necessarias ao
exercicio da profissio.
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na legislacdo vigente que o substantivo "prdtica” que compde a expres-
sdo PCC refere-se a agdo ou trabalho docente e pedagdgico. Assim,
¢ necessario compreender que a atividade docente ndo acontece ou
esgota-se apenas no contato com os alunos ou na ministracdo de au-
las. Ela vai muito além; e € essa reflexdo/atividade/preparacio longe
dos alunos que possibilita o desempenho competente da acdo docente
quando em sala de aula.

A PCC ao longo do curriculo deve ser planejada ja no Proje-
to Politico Pedagégico do curso, contendo o minimo de 400 horas.
Ela tem como funcdo propor possibilidades de reflexdes coletivas e in-
dividuais sobre a situagdo de ensino aprendizagem. Pode-se observar
que as legislagdes mencionadas neste estudo tentam esclarecer o papel
da prética ao longo do curriculo, seu objetivo e em quais momentos
ela pode ocorrer. Contudo, a legislacdo em tela ndo fornece exemplos
ou menciona atividades especificas que poderiam ser realizadas para
desenvolver a PCC. Formular como esse componente curricular pode
se materializar nos curriculos €, atualmente, talvez, um dos grandes

desafios dos cursos de formacdo de professores.
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1 INTRODUCAO

Neste texto, investigamos reformas curriculares ocorridas, a
partir da década de 2000, em cursos de Licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas no Brasil. O capitulo se insere no ambito de dois projetos de
pesquisa articulados, nos quais focalizamos a produgio de significados
sobre a relagdo entre teoria e pratica’ e sobre a nogido de inovacdo

1 Este artigo é uma versio revisada e ampliada de texto apresentado no X Encon-
tro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Para saber mais, ver: Souza
etal. (2015).

2 A partir do Projeto de Pesquisa "Sentidos das relacdes entre teoria e pratica em
cursos de formacio de professores em Ciéncias Bioldgicas: entre histérias e po-

liticas de curriculo”, financiado pelo CNPq e pelo JCNE/FAPER]J.
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curricular® em um componente especifico, que vem sendo percebido
como a novidade dessas reformas: as 400 horas de Pratica como Com-
ponente Curricular (PCC). Interessa-nos, em especial, entender como
as politicas de curriculo tém sido discursivamente ressignificadas, no
tempo presente, em variadas instituicdes de ensino superior. Como
veremos, essas instituicdes sio aqui entendidas como variados “con-
textos da pratica’ no ambito de um ciclo continuo produtor de politi-

cas, tal como formulado por Stephen Ball e colaboradores*.

Tal empreendimento é parte de um investimento teérico do
"Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo” que visa a contribuir, no
didlogo com Michel Foucault, para a producio de uma abordagem dis-
cursiva para os estudos histéricos sobre os curriculos e as disciplinas
académicas e escolares. Nesse movimento, vimos percebendo “[...] os
curriculos como construgdes sociohistéricas que produzem e hege-
monizam significados sobre quem somos e sobre aquilo que sabemos.”
(FERREIRA, 2014, p. 187), assumindo a centralidade da cultura nos
processos de significagio daquilo que nomeamos, por meio dos jogos
de linguagem e dos sistemas de classificacio, como realidade. E também
nesse movimento que temos invertido o modo como compreendemos
os variados sujeitos participando da producio das politicas, entenden-
do-os menos como agentes racionais e emancipados e mais como efei-
tos dessas iniciativas. Afinal, em uma perspectiva discursiva, na qual a
realidade nio preexiste a linguagem, temos procurado compreender
como viemos nos constituindo professores e estudantes da (e para) a
educacdo bdsica em meio a enunciados que regulam, historicamente,

o bom e o mau ensino, assim como a boa e a md docéncia.

3 A partir do Projeto de pesquisa “Reformas em curso na formagio de professores em
Ciéncias Bioldgicas: significando a inovagdo curricular no tempo presente”, financiado

pelo CNPq e pelo CNE/FAPER]J.
4 Para saber mais, ver: Ball, Bowe e Gold (1992).
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E no ambito de tal investimento teérico’ que analisamos aqui,
especificamente, documentos oficiais relacionados as politicas para a
formagdo de professores nas Ciéncias Bioldgicas em diferentes con-
textos produtores dessas politicas. Concentramo-nos, em especial,
naqueles materiais que foram elaborados em cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas de trés instituicdes de ensino superior (IES)
no Pais: na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e na Faculdade de
Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro (FFP/UERJ). A escolha desses trés cursos/instituicdes toma como
referéncia o fato de que possuem histdrias e trajetérias diferenciadas,
aspecto considerado importante na anélise de como cada um/uma sig-
nifica, no tempo presente, as 400 horas de PCC. Afinal, entendemos
que os componentes curriculares, ainda que regulados, assumem for-
matos particulares em “contextos da prética” (BALL, BOWE; GOLD,
1992) especificos. O que propomos, entdo, é uma investigagio sobre
os modos como as 400 horas de PCC vém se desenhando em cada
uma das referidas instituicdes, entendendo-os em meio as tradi¢oes
curriculares que regulam, historicamente, a formacdo de professores

no Brasil, em especial nas Ciéncias Bioldgicas.

2 POLITICAS DE CURRICULO DO/NO TEMPO PRESENTE

Buscando articular a teoria e a didatica da Histéria, Carmen
Gabriel (2012) aposta, no didlogo com Paul Ricoeur, na potencia-

lidade analitica da nogdo de narrativa quando percebida como uma

5 Esse investimento tedrico tem sido ainda maior em 2016/2017, por meio da rea-
lizacdo do pés-doutoramento, na Unicamp, da primeira autora do capitulo, sob
a supervisdo da Profa. Dra. Maria do Carmo Martins, e de sua atuacdo como
Visiting Scholar na UW-Madison, sob a supervisio do Prof. Dr. Thomas
Popkewitz, com recursos da Fulbright.
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espécie de guardia do tempo, “[...] na medida em que sé haveria tempo
pensado quando narrado” (RICOEUR, 1997, p. 417 apud GABRIEL,
2012, p. 192). Para a autora, ao articular narrativa e temporalidade,
as reflexdes do historiador permitem fixar outro sentido de cientifici-
dade para o campo, incorporando certos elementos do senso comum
e da ficcdo que percebem a objetividade marcada pela incompletu-
de, sendo mediada pela subjetividade (GABRIEL, 2012). Assim, ainda
que reconhecendo que a Histéria opera “[...] com temporalidades de
ritmos e duracdes diferentes (curta, média e longa), desde hd quase
meio século, permitindo [...] que a prépria no¢io de acontecimen-
to seja repensada” (GABRIEL, 2012, p. 194) e, nesse movimento,
assumir a descontinuidade e o peso das grandes estruturas, a auto-
ra argumenta o quanto as reflexdes de Paul Ricoeur contribuem para
pensar que “[...] o fio da trama ndo é nunca completamente rompido”
(GABRIEL, 2012, p. 195). E em meio a tais reflexdes que vimos produ-
zindo uma abordagem discursiva para os estudos histéricos mais cen-
tralmente interessados nas reformas curriculares do/no tempo presente
(FERREIRA, 2013, 2015), em um movimento que tanto desloca o
modo como vimos articulando presente, passado e futuro, quanto
questiona a agéncia dos diversos sujeitos envolvidos na produgio das

politicas de curriculo.

Compartilhando das preocupagoes de Carmen Gabriel (2012,
p. 203, grifos da autora) quando destaca que, nos estudos histéricos,
deverfamos “[....] partir do presente ao invés de correr atrds dele
como ponto de chegada”, percebemos os curriculos como constru-
¢oes discursivas elaboradas, no tempo presente, em meio a um ciclo
continuo produtor de politicas (BALL, BOWE; GOLD, 1992). Esses
autores propuseram que esse ciclo é constituido, principalmente, por
trés contextos: o “contexto de influéncia”, o “contexto de definigio
dos textos politicos” e o "contexto da pratica”. Para eles, tais contextos
apresentam arenas, lugares e grupos de interesse proprios nos quais se

desenvolvem disputas e debates especificos. Embora estejam em inti-
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ma relagdo, esses trés contextos ndo devem ser entendidos no @mbito
de uma cadeia linear, sequencial ou temporal; ao contrério, o potencial
analitico do modelo proposto por Ball, Bowe e Gold (1992) reside
justamente no fato de que, ao complexificar a andlise do processo de
producio das politicas, ele permite visibilizar os conflitos, resisténcias,
acomodacdes e subversdes que ocorrem no processo de producio das

politicas de curriculo.

Segundo esses autores, o “contexto de influéncia” é onde, em
geral, as politicas publicas sdo iniciadas e onde os discursos das poli-
ticas comecam a ser criados (BALL, BOWE; GOLD, 1992). E nesse
contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo
das finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado.
Atuam nele as variadas redes sociais dentro e em torno de partidos
politicos, do governo e do processo legislativo, bem com das agéncias
internacionais, como o Banco Mundial. O “contexto de defini¢do dos
textos politicos” é, como o préprio nome sugere, onde os textos politi-
cos sdo elaborados, normalmente, em articulacdo com a linguagem do
interesse publico mais geral. Os textos politicos constituem, portanto,
as politicas, as quais carregam limitagdes materiais e possibilidades.
Por fim, o “contexto da prética” é o local onde a politica esté sujeita a
interpretagdo e recriacdo, e onde produz efeitos e consequéncias que

podem representar mudancas e transformacdes significativas em seu

conteddo primeiro (MAINARDES, 2006).

No didlogo com o ciclo continuo produtor de politicas propos-
to em Ball, Bowe e Gold (1992), percebemos os documentos curricu-
lares aqui investigados — producdes académicas, projetos pedagdgicos
e grades curriculares dos cursos em foco — como produgoes discursivas
que recontextualizam e hibridizam, nos diferentes “contextos da pra-
tica” (BALL;, BOWE; GOLD, 1992), significados acerca das relacoes
entre a teoria e a pratica que regulam e produzem as novidades sobre a
formagdo de professores. Assim, em meio a uma abordagem discursi-
va para a Histéria do Curriculo e das Disciplinas (FERREIRA, 2013,
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2015), tomamos essas fontes de estudo como superficies textuais nas
quais certos enunciados se inscrevem e colaboram na fabricacdo de um
sistema de raciocinio que regula o que é mais ou menos importante nessa

area social.

Assumindo os curriculos da formacdo inicial de professores nas
Ciéncias Biolégicas como produgoes culturais que, de acordo com
Thomas Popkewitz (1994, p. 174), "[...] constituem formas de regula-
¢do social, produzidas através de estilos privilegiados de raciocinio”,
compreendemos as tradi¢des curriculares como regularidades discur-
sivas. Isso significa que essas tradi¢cdes produzem regras, no ambito
do discurso, que regulam a referida formacio, produzindo verdades e
subjetivando tanto os discentes quanto os docentes. Diante disso,
interessa-nos, em particular, a compreensido da emergéncia da PCC
como uma inovagdo curricular que, em negociacdo com as tradicdes dis-
ciplinares e institucionais, regula o que pode (e o que ndo pode) ser consi-

derado teoria e pratica nos curriculos investigados.

Em producdes anteriores (FERREIRA, 2015; FERREIRA; SAN-
TOS; TERRERI, 2016), vimos percebendo os significantes teoria e
préatica ndo em polos opostos e/ou contraditérios, mas como um par
bindrio no qual os termos se constituem mutuamente (POPKEWITZ,
2001). Nessa perspectiva, assumimos que os enunciados que vém his-
toricamente relacionando a teoria e a pritica em um par bindrio pro-
duzem um sistema de raciocinio por meio do qual vimos pensando as
verdades da formacdo de professores no Brasil (FERREIRA; SANTOS;
TERRERI, 2016). Isso significa entender que os diferentes modelos
formativos que produzimos, do 3 + 1 a racionalidade prética, ndo fo-
ram produzidos de modo antag6nico; diferentemente, assumimos que,
a despeito de todas as criticas que vieram sendo elaboradas a racio-
nalidade técnica, ela é parte de um sistema que possibilitou a emer-
géncia de outras racionalidades que vieram informando a formagio

de professores no Pais. Afinal, para Thomas Popkewitz (2001, p. 48,
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grifos do autor), “[...] a estrutura dos bindrios nido parece constituida
de separacdes, mas de um continuo de valores em que um lado das
distincdes € privilegiado, a medida que o conjunto cria o que é bom e
normal”. Nesse movimento, vamos produzindo valores supostamente
universais que obscurecem a producdo dos bindrios e que, no ambito
do ensino e da formacdo de professores, produzem “[...] préticas pe-
dagdgicas que criam as diferencas e a diversidade a partir das normas
universais de igualdade” (POPKEWITZ, 2001, p. 48, grifo do autor).

.

E em meio a tal perspectiva teérica que temos optado por ex-
plorar os sentidos de teoria e pratica que tém sido produzidos e fi-
xados em um componente curricular especifico — a PCC — nos trés
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas j4& mencionados, em
meio as diferentes histérias institucionais. Nossa opcao por focalizar
as 400 horas de PCC refere-se ao fato de que ela emerge como uma
novidade na legislacdo brasileira dos anos 2000, fazendo parte de “um
novo paradigma” para a formacéo inicial de professores, que propde,

1 . ~ . s, .
entre outros aspectos, [...] uma artlculagao entre teoria € pratica no

processo formativo” (TERRERI; FERREIRA, 2013, p. 1002).

3 ENTRELACANDO HISTORIAS INSTITUCIONAIS E
FORMATIVAS

Embora os cursos investigados assumam, hoje em dia, nomen-
clatura semelhante — qual seja, Licenciatura em (ou nas) Ciéncias
Biolégicas —, eles possuem histéricos de constituigdo diferenciados.
Nas andlises que vimos realizando, percebemos o entrelagamento de
tais histérias com os processos que vieram regulando, desde os anos
1960, os curriculos desses cursos nas variadas [ES. Sdo eles: a unificagio
das Ciéncias Biolégicas como drea do conhecimento e o movimento
de renovagio do ensino de Ciéncias, assim como as reformas do en-

sino superior e, em especial, as da formacdo de professores no Pafs.
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Interessa-nos, entdo, compreender em meio a quais discursos os curri-
culos foram sendo historicamente constituidos, tomando como refe-
réncia as especificidades de cada instituicdo e as diferentes tradicoes
cientificas, académicas e escolares que informaram os cursos investiga-
dos, forjando variados desenhos curriculares em meio a regularidades

na formagao inicial de professores na area.

No que se refere a UFRRJ, essa instituicdo emerge como uni-
versidade rural em 1910, a partir da Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterindria (ESAMYV), sendo federalizada em 1963 e assu-
mindo a atual denominagdo em 1967, quando transferida do Minis-
tério da Agricultura para o da Educacdo e Cultura (TAVARES, 2011).
A UFMG, por sua vez, foi criada em 1927 por meio da incorporacio
das Faculdades de Medicina, Direito, Escola de Engenharia e Esco-
la de Odontologia e Farmécia. Sua federalizagdo ocorreu no ano de
1949, mas o atual nome foi adotado somente em 1965 (PEREIRA,
1996). Ja a Faculdade de Formacdo de Professores UFP/UER] surgiu
a partir do Centro de Treinamento de Professores do Estado do Rio
de Janeiro (CETRER]), institui¢do criada em 1971 com o objetivo de
“[...] oferecer cursos de treinamento em servico para os professores,
principalmente do interior do Estado, que atuavam no recém-criado
1° grau.” (AYRES, 2005, p. 72). Em 1975, a instituicdo passou a fazer
parte da Fundagio Centro de Desenvolvimento de Recursos Humanos
da Educagio e Cultura (CDRH); em 1980, foi transferida para a Fun-
dagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]);
em 1987 foi incorporada definitivamente a Universidade do Estado do

Rio de Janeiro (UERJ) (AYRES, 2005).

A partir da andlise das grades curriculares dos cursos de Li-
cenciatura em Ciéncias Biolégicas das trés instituicdes, percebemos
uma forte influéncia da Histéria Natural. Afinal, mesmo o curso mais
recente — isto €, que ja emerge no ambito das Ciéncias Biolégicas
— foi produzido em meio a discursos naturalistas que valorizavam,

mais centralmente, a descricio dos elementos presentes na natureza.
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No estudo de Pereira (1996), tal preocupacio foi enunciada por meio
de um curso mais verbalizado e com poucas aulas praticas, sendo o en-
sino experimental introduzido nos cursos posteriormente. Somam-se a
isso as diversas reformas pelas quais as institui¢oes estudadas passaram
a partir da década de 1960, alimentadas por legislacdes que vieram re-

gulamentando o ensino superior e a formacdo de professores na area.

Nesse contexto, destacamos a criagdo, em 1968, dos cursos
de licenciatura na UFRRJ e, dentre eles, o de Histéria Natural, no
ambito do Instituto de Biologia (TAVARES, 2011). No ano de 1975,
instituiu-se o Curso de Licenciatura em Ciéncias com uma maior carga
horéria, devido a criacdo de disciplinas pedagdgicas. Finalmente, em
1986, o curso se transforma na Licenciatura em Ciéncias Biolégicas,
mantendo as disciplinas pedagdgicas presentes na grade de 1975, mas
reformulando a Pratica de Ensino. Em 2010, foi implementada a grade
curricular atual que amplia a carga hordria destinada a pratica, criando
disciplinas com o cardter de PCC, valorizando assim a relacdo teoria-
-pratica na formacdo de professores. Nela, verificamos indicios dos
discursos naturalistas que, entre outros aspectos, ainda apresenta dis-
ciplinas académicas nomeadas como na época do Curso de Histéria
Natural. Dentre essas disciplinas, podemos destacar Fisiologia Vegetal e
Anatomia Vegetal, abrangendo parte da Boténica, e Anatomia Animal, no
ambito da Zoologia (UFRRJ, 2013). Percebemos, também, nas grades
curriculares analisadas, marcas da histéria institucional que se mate-
rializam na permanéncia de disciplinas mais voltadas ao perfil agrario

que caracteriza a UFRRJ, como Bioguimica para dreas agrdrias e Entomolo-

gia Geral (UFRR]J, 2013).

No caso da UFMG, o Curso de Histéria Natural foi criado em
1942, na entdo Faculdade de Filosofia de Minas Gerais. Para obter o
diploma de Bacharel, os graduandos tinham a op¢do de cursar, durante
trés anos, disciplinas das 4reas Biol6gicas e das Geociéncias, enquanto

os estudantes de Licenciatura cursavam mais um ano de formagio pe-
dagégica, seguindo o modelo 3 + 1 (UFMG, 2005). A partir de 1971,
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o Curso de Ciéncias Biolégicas foi implantado na institui¢io, com o
desmembramento do Curso de Histéria Natural (UFMG, 2013). A
transformacdo do curso para uma Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas
ocorreu em 1972, com um curriculo que permaneceu em vigor até
pelo menos meados dos anos de 1990 (VIANA, 2014). Em 2005,
foi aprovado um novo projeto politico pedagégico (VIANA, 2014).
Analisando as grades curriculares de 1953 até os dias atuais, eviden-
ciamos que a UFMG também apresenta disciplinas académicas com
nomenclatura semelhante as da Licenciatura em Histéria Natural.
Temos como exemplo o componente curricular Biologia Celular, que
apresenta em sua ementa tépicos com contetidos de ordem tedrica e
pratica, e as diversas disciplinas nomeadas como Zoologia®, partindo
do estudo do micro ao macro (UFMG, 2011). Se podemos notar
essa aproximagdo do curso com as tradi¢des da Histéria Natural, é
possivel evidenciar também que, com o passar do tempo, as hist4-
rias institucional e de constitui¢do do curso foram imprimindo certas
marcas no curriculo investigado. Tal aspecto emerge, por exemplo,
na presenca de disciplinas académicas como Parasitologia Geral, Imu-
nologia e Biologia de Microorganismos, evidenciando a forte influéncia de

uma tradicdo institucional de pesquisa na drea da sadde no curso da

UFMG (UFMG, 2014).
De modo distinto das instituicdes anteriores, na FFP/UER]J,

a formacdo de professores na drea iniciou-se a partir da Licenciatura
Curta em Ciéncias, em 1973. Em 1978, além da Licenciatura Curta em
Ciéncias, que teve a sua carga hordaria de carater pedagégico ampliada,
a instituicdo também passou a oferecer a Licenciatura Plena em Biolo-
gia (AYRES, 2005). Em 1984, a Licenciatura Curta em Ciéncias deixou

de ser oferecida, enquanto a Licenciatura Plena em Biologia sofreu

6 No curriculo do Curso de Licenciatura em Histéria Natural, em 1953, as no-
menclaturas das disciplinas relacionadas a Zoologia eram: Zoologia (1° cadeira),
Zoologia (2* cadeira) e Zoologia (3* cadeira). No curriculo de 2005, tais disciplinas
apresentam-se como Zoologia I, Zoologia Il € Zoologia III.
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outra reforma curricular, com nova ampliacdo de carga hordria peda-
gégica. Em meio a tais reformas, a grade curricular do curso enuncia
marcas de uma histéria institucional centralmente voltada para a for-
macdo de professores, aspecto que pode ser evidenciado pela presen-
ca de disciplinas pedagégicas — aquelas que ndo estio propriamente
relacionadas aos saberes de referéncia — desde o primeiro periodo do
curso. Na grade atual, ainda aparecem, também, teméticas importan-
tes para a Histéria Natural, em disciplinas voltadas para o estudo da

Botanica, da Zoologia e da Geologia (UUER], 2006).

q PRATICQ COMO COMPONENTE CURRICULAR: ENTRE
TRADICOES E NOVIDADES

Como ja explicitado, apesar de estarmos analisando trés cur-
sos voltados, especificamente, para a formacdo de professores em uma
mesma area — as Ciéncias Bioldgicas — e que assumem nomenclaturas
semelhantes, podemos perceber tanto aproximacdes quanto distan-
ciamentos nas configuracdes curriculares. Afinal, as caracteristicas que
cada curso assumiu historicamente, estdo relacionadas as tradicoes
mais amplas que vieram regulando o que era possivel ou ndo entrar na
ordem do discurso das Ciéncias Biolégicas, como € o caso das tradi-
¢oes ligadas a Histéria Natural e a prépria unificacido dessa nova drea
do conhecimento, assim como aos discursos que vieram informando a
organizagdo da educacdo superior e a prépria formacdo de professores
em nosso pais. Todos esses aspectos que, de uma forma geral, regulam
o que conhecemos por formacdo de professores em (ou nas) Ciéncias
Biolégicas dialogam com as histérias institucionais de cada uma das
universidades investigadas, imprimindo certas caracteristicas aos cur-
riculos dos cursos oferecidos.

De forma semelhante, percebemos que a instituicdo das 400

horas relativas a PCC dialoga com essas histérias institucionais, uma
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vez que "[...] os contextos nos quais sdo produzidas as politicas curri-
culares mantém uma relagdo nio verticalizada e ndo hierdrquica e con-
figuram distintos espacos de negociacdo de sentidos em torno do que
é a profissdo docente e de como se deve formar o professor (TERRERI;
FERREIRA, 2013, p. 1002). Buscamos compreender, entdo, como a ne-
cessidade de um novo paradigma, que se ancora na prética e questiona
o modelo vigente de ensino, foi sendo preenchida de significados nas
instituicdes. Afinal, de acordo com os Pareceres CNE/CP n° 9, de 8 de
maio de 2001, e CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001, e as Reso-
lucdes CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, e CNE/CP n° 2, de
19 de fevereiro de 2002, ha a necessidade de estabelecer um equilibrio
entre a teoria e a pratica, além de identificar auséncias presentes na
formacio inicial de professores, assim como na profissdo docente, de
modo que possam atender as mudancas e demandas educacionais da
sociedade, possibilitando uma revisio dos modelos atualmente em
vigor. Nesse contexto, destacamos a passagem do Parecer CNE/CP
9/2001, o qual defende que:

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir
e avaliar situacdes didéticas eficazes para a aprendizagem e
para o desenvolvimento dos alunos se ele nio compreender,
com razoavel profundidade e com a necesséria adequacido a
situacdo escolar, os contetdos das dreas do conhecimento
que serdo objeto de sua atuacio didética, os contextos em
que se inserem e as temdticas transversais ao curriculo esco-

lar. (BRASIL, 2001a).

Embasadas nas Resolucdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, as grades
hordrias mais recentes dos trés cursos apresentam disciplinas total-
mente priticas ou que mesclam carga teérica e pritica compondo a
PCC. Nelas, os sentidos das relacdes entre teoria e pritica vém sen-
do produzidos e fixados nos curriculos como uma novidade, ainda que
no didlogo com as tradi¢des curriculares que regulam a formacgio de

professores na drea. Na UFRR]J, por exemplo, a carga horéaria da PCC

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR



¢ de 400 horas e encontra-se distribuida entre disciplinas académicas
variadas — Semindrio de Educagdo e Sociedade, a tinica no inicio do curso,
duas dirigidas para a monografia e duas para o ensino —, além de um grupo
de disciplinas denominadas Niicleos de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (NEPE)”,
que sio oferecidas nos quatro dltimos periodos do curso e estdo volta-
das para teméticas como Biodiversidade, Ecologia e Evolugdo (LIFRRJ, 2008).
Nessa IES, a carga horaria da PCC compde um nicleo comum a todos
os cursos de licenciatura, que “[...] objetiva articular teoria-prética e pro-

mover a formacdo para a pesquisa e a extensdo.” (UFRRJ, 2008).

Ja na FFP/UER]J, a PCC €é composta de 510 horas, com com-
ponentes curriculares de cardter tedrico-pratico e aqueles que sdo ex-
clusivamente prdticos — os quatro Laboratérios de Ensino —, esses ultimos
distribuidos nos quatro primeiros periodos do curso (UERJ, 2006).
Em producéo anterior (FERREIRA; SOUSA; CASARIEGO, 2013), ob-
servamos o quanto, no curso da FFP/UER]J, a distribuicdo das disciplinas
académicas tradicionalmente relacionadas com a formacio pedagdgica
ocorre desde o primeiro periodo letivo — aspecto que parece confirmar a
tradicdo pedagdgica da instituicio —, enquanto na UFRR] esses compo-
nentes curriculares surgem mais tardiamente, isto €, a partir do terceiro
periodo letivo. Na UFMG, por fim, a PCC contabiliza 435 horas e estd
distribuida entre Projetos de Ensino — envolvendo os Laboratérios de Ensino
(obrigatérios e optativos) — e Prdticas de Ensino, que dizem respeito a trés
disciplinas denominadas de Audlise Critica da Prdtica (VIANA, 2014).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos observar, nos trés cursos investigados, significativa
influéncia das tradi¢des histéricas de cada instituicio formadora na

7 NEPE I — Observacdo e Descobertas das Ciéncias Biolégicas; NEPE I — A Bio-
diversidade Invisivel, NEPE IIl — A Biodiversidade no Espaco Geogréfico e no
Tempo; NEPE IV — Ecologia e Evolucdo (UFRRJ, 2013).
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constituicdo daquilo que tem sido nomeado de PCC, aspecto que se
evidencia na selecdo dos conteddos e na distribuicdo das disciplinas
ao longo dos cursos. Percebemos uma série de especificidades que se
articulam ao discurso da formacdo de professores e significam cada
curriculo. Assim, enquanto o curso da UFMG apresenta fortes liga-
¢des com a pesquisa em Satde, articulando a PCC a Laboratérios de
Ensino voltados para essa 4rea, o curso da UFRR]J ressignifica a sua iden-
tificagdo com as questdes agrérias e insere grande parte das disciplinas
ligadas a PCC na segunda metade do curso. Ja na FFP/UER]J, as disci-
plinas ligadas a PCC encontram-se dispostas ao longo de toda a grade
curricular, mantendo um intenso didlogo com a tradigdo institucional

de formar professores.

Como argumentamos ao longo do texto, se a PCC assumiu,
contemporaneamente, uma posicio inovadora nos cursos de formacio
de professores no Pafs, isso vem ocorrendo em meio as tradi¢des cur-
riculares e institucionais que produzem e regulam os curriculos aca-
démicos. Na anélise, recorremos, entdo, a aspectos que nos ajudam a
evidenciar como tal inovagdo negocia com as referidas tradigdes, aqui
entendidas como regularidades discursivas, em um movimento que
focaliza tanto a entrada quanto as caracteristicas assumidas por esse
componente nos curriculos investigados. Nesse jogo, inovagdo e tra-
dicdo ndo sio percebidas em polos opostos; diferentemente, elas se
encontram em um continuo, no qual um dos significantes nio apenas
contribui para a producdo do outro como tensiona essa relacio, fazen-
do com que tal significacdo esteja em permanente deslocamento nessa
cadeia de enunciados. E nesse sentido que, nos “contextos da pratica”
(BALL; BOWE; GOLD, 1992) investigados, os enunciados que cons-
tituem a PCC tém sido regulados por discursos que, a despeito das
diferencas institucionais, vém produzido essa formagio de professores

no Brasil.
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CONCEPCAO, PROPOSTA E EXECUCAO
DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NO CURSO DE GRADUACAO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA

ADRIANA MOHR
SuzaN1 CASSIANI

1 INTRODUCAO

O texto que segue descreve e comenta os processos de con-
cepcdo, proposta e execucdo da atividade de Pritica como Compo-
nente Curricular (PCC) no curriculo do Curso de Graduagio de Cién-
cias Biolégicas (CGCB)' da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), desenvolvido desde 2006.

1 Em 2006 havia apenas um CGCB na UFSC que ocorria no periodo diurno. Esse curso
possufa duas habilitacdes: Licenciatura e Bacharelado. Em 2008 iniciou-se a oferta do
Curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas na modalidade a distdncia. A partir da Lei
n° 12.089, de 11 de novembro de 2009, as habilitacdes deixaram de existir e passaram
a constituir, cada uma delas, um curso préprio (embora os dois cursos tenham entrada
comum no vestibular como se neste texto). Em margo de 2010, iniciou-se novo curso de
licenciatura no periodo noturno, cujo projeto pedagégico baseou-se no do curso diurno.
Assim, atualmente a UFSC possui quatro Cursos de Ciéncias Biolégicas: Licenciatura no
periodo diurno, Bacharelado no periodo diurno, Licenciatura na modalidade a distancia
e Licenciatura no periodo noturno. Como o contexto descrito e comentado refere-
se majoritariamente ao curso iniciado em 2006, utilizaremos o singular (o curso) para
designar o objeto em estudo, embora hoje ele seja plural.



O processo de reformulacio curricular desse curso ocorreu de
dezembro de 2002 a outubro de 2005. O novo curriculo foi imple-
mentado a partir de marco de 2006. Dessa forma, a proposta elabora-
da pela Comissdo de Reforma Curricular (CRC) foi uma das pioneiras
no contexto das reformas curriculares dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas. Em termos documentais, constitufa-se de “Relat6-
rio das atividades da CRC" e "Proposta de Projeto Pedagégico™ (apro-
vada em seguida pelo Colegiado de curso e demais 6rgaos da UFSC)
que inclufa um pequeno texto sobre a PCC elaborada por Mohr e

Cassiani (2005), autoras do presente capitulo.

Depois de sua disponibilizagio online, vérias universidades uti-
lizaram esse projeto pedagdgico (PP) como documento de consul-
ta para seus processos de reforma. Além disso, vérias investigagoes
(MOHR; FERREIRA, 2006; SILVA; DUSO, 2011; PEREIRA; MOHR,
2013; CARDOSO, 2013, PIRES, 2013; SILVERIO, 2014, ORLAN-
DI, 2015; PEREIRA; VENTURI; MOHR, 2015, BARBOSA, 2015;
PEDROSO, 2015; PEREIRA, 2016) tém se debrugado sobre o CGCB
da UFSC, sobre seu curriculo e sobre seu processo de reforma curri-
cular ou entdo mencionam o texto sobre a PCC de 2005. Em muitos
desses estudos ou autores queixaram-se, com razdo, que € insuficien-

te a documentacio/descrigio disponivel sobre o processo da criacdo,

proposta e execucdo da PCC no CGCB da UFSC.

O presente texto procura preencher parte dessa lacuna. Para
realizd-lo, examinamos anotacdes geradas aquela época e revisitamos
agendas e pastas de trabalho com o objetivo de descrever e comentar
as opgoes disponiveis e escolhas realizadas. O texto resultante obvia-
mente tem a marca de nossos olhares, filtros e lembrangas. Mesmo
com essa caracteristica, esperamos que ele possa ser de utilidade para
quem quiser conhecer mais detalhes sobre processos curriculares que
se expressam geralmente em documentos oficiais formalizados em

2 Para saber mais, ver: UFSC (2005a).
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texto normativos e listas de disciplinas e atividades, mas que pouco

descrevem e explicam o processo de criacdo e execucdo das propostas.

O texto estrutura-se em quatro sessdes, além da introdugio
e das consideracdes finais. Na primeira fazemos apontamentos ge-
rais sobre o processo de reforma curricular, palco da criacdo da PCC.
A seguir, tecemos consideragdes sobre condicionantes que se apresen-
tavam a época e que explicam a forma pela qual foi criada e formatada
a PCC no CGCB na UFSC. Na terceira sessdo, apresentamos carac-
teristicas de estrutura e funcionamento da PCC nas disciplinas objeti-
vando analisar como, a partir dos principios definidos pela legislacio,
se concebeu o qué e como seria esse novo componente curricular con-
siderando as tensdes entre o disposto pela legislagdo, as possibilida-
des e a realidade existente no curso, na UFSC e na regulamentagio

profissional. Por fim, abordamos outras acdes relacionadas ao tema da

PPCC no CGCB da UFSC de 2006 a 2016.

2 A REFORMA CURRICULAR NO CURSO DE
GRADUACAO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFSC

O Brasil vive héa algumas décadas um processo paradoxal no
qual a democratizagdo e o acesso universal a escola basica convivem
com problemas crescentes relacionados a profissdo docente. Tais pro-
blemas sdo tanto de ordem externa a profissdo (como desvalorizacio
social, insuficiente remuneracdo e nimero cada vez menor de interes-
sados por cursos de formacdo inicial docente, dentre outros) quanto
internos (complexificagio do processo de ensino aprendizagem por
causa dos novos perfis e interesses dos alunos, novos conceitos peda-
gbgicos, novas expectativas sociais relativas ao papel da escola e do

professor, por exemplo).

A reformulagdo dos cursos de formagao inicial de professores

se mostrava, pois, urgente. A mudanga substancial ocorreu em 2002,
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com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cur-
sos de Formacdo de Professores (BRASIL, 2002), e aplicou-se a todos
os cursos de licenciatura do Pais®. Essa legislacdo estabeleceu novos
padrdes no que diz respeito a duracdo minima dos cursos e aos fun-
damentos e valores pedagdgicos a serem desenvolvidos na formacao.
Além da melhora na competéncia e na formacio do professor para
os novos desafios educacionais, a legislacdo claramente aponta para a
necessidade de valorizacdo dos cursos de licenciatura que, desde sua
origem, via de regra, constituiam apenas complementos curriculares,
administrativos e formativos menores se comparados a seus congéne-

res bacharelados.

A nova legislacdo exigiu que os curriculos dos cursos de licen-
ciatura definissem e implementassem — durante todos os quatro anos
do curso, de forma clara, explicita e especifica — atividades atinentes
ao aprendizado e a reflexdo sobre profissio docente, sistema escolar
e realidade educacional. Uma das exigéncias introduzidas pela legis-
lagdo foi a obrigatoriedade do desenvolvimento no curriculo de 400
horas de atividades designadas como PCC. O texto da legislagio fun-
damentou e apresentou objetivos para a PCC como se vé no primeiro
capitulo deste livro. Contudo, e talvez por seu cardter inédito e pio-
neiro, a legislacdo ndo explicitou ou exemplificou como tal atividade

deveria ocorrer no curriculo dos cursos.

A reforma dos cursos de licenciatura se deu no panorama de re-
forma geral de todos os cursos de graduacdo do Pais que tiveram novas

3 Em 2015, nova lei foi sancionada, pelo Conselho Nacional de Educagdo, e “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio Inicial em Nivel Superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formacio Continuada.” (BRASIL, 2015). Essa lei revogou as
resolugdes de 2002, mas a articulagdo teoria-pritica segue sendo um dos principais
principios formativos; e a PCC continua como componente curricular obrigatério com
400 horas nos curriculos. Portanto, mesmo com a nova lei, os desafios e as questdes
colocadas pela PCC nos curriculos estio atuais e necessitam ser compreendidas e
debatidas nos cursos de formagédo de professores.
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diretrizes curriculares publicadas a partir de 2000, segundo o definido
no Parecer CNE n° 776, de 3 de dezembro de 1997, que por sua vez
responde as modificacdes no panorama educacional introduzidas pela
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDBEN).

O Colegiado do CGCB da UFSC respondeu a necessidade de
adaptar-se a nova legislacio nomeando no final de 2002 uma CRC*
para rever e propor novo curriculo. Depois de dois anos de estudos e
trabalhos, foram propostas e aprovadas diversas mudancas, conforme
se pode ver no PP>. Uma dessas mudancas € relativa a concepcio, a

implantacdo e a execucdo da PCC, objeto especifico deste texto.

A expressio PCC e sua obrigatoriedade nos curriculos eram
uma novidade absoluta, e o primeiro passo foi compreender a natureza
e os objetivos do componente introduzido pela legislacdo. Tal anélise
deveria se somar aquela das condi¢des concretas do CGCB para que
entdo se pudesse conceber, estruturar e fazer funcionar um formato de

PCC dentre os diversos possiveis.

Inicialmente, as autoras deste texto e integrantes da CRC es-
tudaram e analisaram a legislacdo pertinente, bem como a produgio
relacionada a formacdo de professores, especialmente no que diz res-
peito a didatica e as praticas de ensino supervisionadas. Na sequén-
cia, propuseram e coordenaram diversas discussdes sobre o tema no
ambito da CRC. O resultado desse trabalho foi sintetizado no titulo
5.4 e seu anexo, tépicos especificos sobre a PCC no PP do curso,
conforme veremos no item 3 deste texto. Definido os principios, os
objetivos e alguns exemplos concretos de como tal nova atividade
poderia ser desenvolvida nas disciplinas do curso, a CRC promoveu e

4 A CRC foi formada pelos professores Adriana Mohr, Edmundo Carlos Grisard, Edmundo
Carlos de Moraes, Odival Cézar Gasparotto, Paulo Roberto Petersen Hofmann, Suzani
Cassiani e Vivian Leyser e pelo académico Diogo Antonio Tschoeke.

5 Para saber mais, ver: UFSC (2005b).
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realizou apresentagdes e discussdes sobre a PCC (e outros aspectos da

reforma) nos diferentes departamentos responséveis pela ministracao

das disciplinas que integrariam o novo curriculo. Esse processo teve o

objetivo de formar professores e permitir que os departamentos defi-

nissem com mais qualidade quais disciplinas abrigariam a PCC, como

apresentado adiante.

3 ASPECTOS CONDICIONANTES DA REFORMA
CURRICULAR, CRIACAO E FORMATO DA PRATICA
PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
NO CURSO DE GRADUACAO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFSC

Para compreender a cria¢do, o formato e o desenvolvimento da

PCC no CGCB é importante considerar alguns aspectos:

1)

2)

a profissdo de biélogo (uma das opgdes de atuagio profissional
do egresso) estd regulamentada desde 1979 (BRASIL, 1979);

desde 1993, o Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC oferecia
e queria continuar ofertando as habilitagdes Licenciatura e Ba-

charelado;

o Colegiado do curso, consultado pela CRC, decidiu por man-
ter o ingresso via vestibular tGnico ao curso, com posterior es-
colha por uma, duas ou ambas as habilitacdes. Dessa forma a
opcio do académico por sua(s) habilitacio(des) se daria mais
tarde, ao longo do curso;

o CGCB necessitava dos turnos matutino e vespertino para cum-
prir a carga hordria estabelecida. Consultado pela CRC sobre a
adequacdo e pertinéncia da continuacio dessa situacio, o Cole-

giado de curso optou pelo prosseguimento de tal esquema;

a auséncia de perspectiva de aumento do quadro docente nos
departamentos envolvidos com o curso.
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A combinacio desses fatores fez com que o PP do curso pre-
visse uma entrada e trajetéria comum para Licenciatura e Bacharelado
até a quarta fase de curso e a partir dai o académico optaria por seguir
a estrutura curricular da Licenciatura, do Bacharelado ou ainda de am-
bas. Em termos das disciplinas de contetido biolégico predominante,
elas seriam fundamentalmente as mesmas e seriam cursadas tanto por
licenciandos quanto por bacharelandos. Tal formato s6 se tornou pos-
sivel pela inclusao da PCC nas disciplinas jd existentes e naquelas a

serem criadas.

A inser¢do da PCC nas disciplinas foi realizada verificando,
durante e depois das discussdes com os departamentos, quais seriam
aquelas disciplinas adequadas e quais professores gostariam de desen-
volver essa nova atividade em carga horéria especifica e articulada aos
demais contetidos em cada disciplina. Para consolidar formal e institu-
cionalmente a PCC na disciplina, seus documentos oficiais de existén-
cia — programas e planos de ensino — deveriam mencionar e especificar
em item apropriado o contetdo, a metodologia de desenvolvimento e

a carga hordria especifica destinada a Pratica.

E importante ressaltar que o grupo de professores da CRC op-
tou por inserir um “P" de Pedagdgica na sigla da PCC, inaugurando a
sigla PPCC, em todo o PP. Isso ocorreu logo no inicio ao verificarmos
que era grande a confusio sobre o sentido da palavra “pratica” na sigla
PCC, ainda mais num curso em que hé inimeras priticas de labora-
tério. Ao inserirmos o “P" na PCC reafirmavamos em vérios sentidos,
que essa carga horéria deveria ser necessariamente voltada para pensar
aspectos ligados a educacido e a formagio de professores.

Verificamos no PP que das 62 disciplinas obrigatérias integrantes
do curriculo do curso, 43 possuiam carga horéria de PPCC, o que tota-

lizava mais de 460 horas desse componente curricular (UFSC, 2005b).

Importante destacar também que os cinco aspectos anterior-

mente mencionados fizeram com que a CRC considerasse, para seu
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trabalho, documentos legais oriundos de duas dreas de conhecimento:
Formacdo de Professores e Biologia, que sio as dreas para as quais o
curso prepara profissionais. Assim, foram documentos bésicos da re-
forma: o Parecer CNE/CES n° 1.301, de 6 de novembro de 2001, e a
Resolucao CNE/CES n° 7, de 11 de marco de 2002, que estabelecem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas, e os Pareceres CNE/CP n° 9, de 8 de maio de
2001, n°27 e n° 28, ambos de 2 de outubro de 2001, e as Resolugoes
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, e CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgio de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. Além dos documentos le-
gais, a concepgao e a estruturagdo da PPCC sdo tributdrias de concei-
tos e conhecimentos oriundos do campo da pesquisa em educacio e

formacdo de professores nas dltimas quatro décadas.

No que tange a andlise da legislacdo, hd que se destacar que
as diretrizes para a formacdo de professores (BRASIL, 2001a, 2001c,
2001d, 2002b) estabelecem que a formacdo de professores deve ocor-
rer em duas perspectivas complementares: sélida formacdo nos con-
teddos disciplinares a serem ensinados pelo futuro professor e sélida
formagdo pedagdgica. Essa legislacio também determina que a for-
macdo pedagdgica do futuro professor deve ocorrer desde o inicio do
curso e que a PPCC ¢é importante atividade formativa a ser desenvol-

vida em no minimo 400 horas.

Por sua vez, as diretrizes para os cursos de bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas definem que "o bidlogo é um educador” e para tal
deve ser adequadamente formado: "O Bacharel em Ciéncias Biol6gicas
deverd ser: “[...] consciente de sua responsabilidade como educador,
nos vérios contextos de atuacdo profissional.” e deverd “[...] portar-se
como educador, consciente de seu papel na formagio de cidadios,
inclusive na perspectiva sécio-ambiental.” (BRASIL, 2001b, p. 3).
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O PP do curso entdo definiu que

O Bidlogo, qualquer que seja a sua especialidade, deve ser
fundamentalmente um educador habilitado a desenvolver o
pensamento biolégico, a difundir seus conhecimentos e a de-
bater suas idéias, tanto com a comunidade cientifica, quanto
com a sociedade em geral” (UFSC, 2005b, p. 17, grifo nosso).

Assim, o compartilhamento de objetivos formativos como edu-
cador e o consequente formato atribuido a PCC foi, sob nosso ponto
de vista, o principal elemento que permitiu a estruturacdo do curriculo
do curso com disciplinas comuns para licenciandos e bacharelandos.

A sigla PPCC no CGCB da UFSC ¢ até hoje largamente utili-
zada, seguindo a marcacdo da palavra “pedagdgica” na sigla. Mesmo
que isso ndo seja garantia plena nesse processo, entendemos que isso
contribui para que os envolvidos possam distinguir e diferenciar a ati-
vidades pedagdgicas de outras atividades préticas, como as de labo-
ratério, também importantes no curriculo de um Curso de Ciéncias
Biol6gicas, mas que nio podem ser confundidas com as PPCC.

4 NATUREZA, ESTRUTURA, OBJETIVOS E EXECUCAO
DA PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR

Os principios, os objetivos e o formato da PPCC foram defini-
dos no PP do CGCB no item 5.4. Concepgio das atividades de Pra-
tica Pedagégica como Componente Curricular (PPCC) — Natureza e

objetivos da PPCC:

A legislacio determina que os cursos de licenciatura desen-
volvam atividades, praticas e tedricas, relacionadas com o
exercicio da docéncia do futuro professor da escola bésica
(ensino fundamental e médio), com mais énfase do que vinha
sendo a regra nos cursos em vigor até entdo. Tal determi-
nacdo ¢ fruto de estudos e reflexdes realizadas nas 4reas de
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pesquisa em ensino e de formacgio de professores. Os resul-
tados dessas investigacdes indicam que para a formacio do
professor ser adequada, ela deve ocorrer em modelo distin-
to daquele do curriculo em extingdo. Assim, um dos aspec-
tos que necessita ser reformado € a idéia de que durante os
trés primeiros anos da universidade o estudante aprenderia os
contetdos biolégicos e no tltimo ano as disciplinas pedagé-
gicas o preparariam para ser professor. Neste PP, pretende-se
que as disciplinas tenham vinculos com a educagio, pois, ao
mesmo tempo em que contribuem para a formacio relativa ao
conhecimento biolégico, tenham também um foco na forma
pela qual esse conhecimento biolégico estd presente, interage
e funciona na escola fundamental e média e em situacdes de
educacio nio-escolar. Em decorréncia desses pressupostos, foi
introduzida nos curriculos dos cursos de licenciatura (Reso-
lucao CNE 1/2002 e CNE 2/2002) a atividade denominada
pratica pedagégica como componente curricular (PPCC). Se-
gundo a legislagio, a PPCC deve ter carga hordria minima de
400 horas (equivalente a 480 horas-aula na UFSC) e neces-
sita ser desenvolvida desde o inicio do curso de licenciatura.
A PPCC, em cada uma das disciplinas que a abrigard, sera
uma reflexdo sobre o contetido bioldgico que esti sen-
do aprendido pelo graduando e que serd ensinado por
este quando de sua atuacdo profissional como professor.
A PPCC deve, pois, articular o conhecimento biolégico
ensinado na universidade com condicionantes, particulari-
dades e objetivos desse conhecimento na educacdo bésica
formal e em outros espagos ndo escolar [sic] de educacio.
Sugestdes de possibilidades de desenvolvimento da PPCC em
disciplinas, assim como limites e inadequagdes para conside-
racdo de atividades didaticas como PPCC sio encontradas no
anexo 2. (UFSC, 2005b, p. 25-26, grifo nosso).

Além desse item, a PPCC recebe atencdo no texto referido
como “"Anexo 2" (que se encontra também como anexo a este texto
— Anexo A) e que lista exemplos de "Possibilidades de PPCC em
disciplinas de contetido de Biologia” € "O que ndo pode ser consi-

derado PPCC".
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A partir dessas defini¢oes, diferentes disciplinas (tanto de con-
teddo biolégico predominante quanto aquelas de contetido majorita-
riamente pedagdégico) passaram a desenvolver a PPCC como parte de

seu programa de ensino.

Assim, temos que a PPCC (que em cada disciplina se ocupa e
objetiva apresentar, discutir, articular e permitir a reflexdo sobre os pro-
cessos de ensino-aprendizagem e veiculacdo do conhecimento biolégi-
co na escola e espagos ndo formais) é uma atividade curricular vivencia-
da tanto por licenciandos quanto por bacharelandos. Dessa forma, os
objetivos e o formato da PPCC atendem as legislagoes referentes a dois

tipos de formagado universitéria (licenciatura e bacharelado).

Considerando o cendrio, as condicdes e a legislacdo, depois
da anélise das possibilidades de formatos curriculares, a CRC propds
que o mais vidvel para a situacdo que se apresentava era criar um curso
comum (por isto um tnico projeto), mas que tivesse objetivos e per-
cursos pedagdgicos especificos para bacharelado e para licenciatura,
com substancial valorizagio dessa dltima. Isso fez com que a maioria
das disciplinas do curso fosse oferecida tanto a licenciandos como a
bacharelandos (como mencionado anteriormente, das 62 disciplinas
obrigatdrias figurantes no rol de disciplinas do curso, 43 apresentam
carga horéria destinada a PPCC).

Como integrante da maioria das disciplinas do curso, também
cursadas por bacharelandos, a PPCC propicia que o futuro biélogo
tenha adequada formacdo uma vez que a legislagio especifica para for-
macdo nessa area profissional define o bacharel “[...] como educador,
nos vdrios contextos de atuacdo profissional.” e que em consequéncia
deve "[...] portar-se como educador, consciente de seu papel na forma-
¢do de cidaddos, inclusive na perspectiva sécio-ambiental.” (BRASIL,
2001b, p. 3).

Julgamos que esse formato de PPCC foi criado para produzir

sensibilizacdo e valorizacdo da componente educativa presente nas
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atividades profissionais dos egressos. Por um lado, o bacharel que atua
como biélogo terd tido a oportunidade de refletir sobre sua atuacdo
como educador e assim, estard mais preparado para atuar em situa-
¢oes ndo formais de ensino e divulgacdo de conhecimentos biol4gi-
cos. Por outro lado, o licenciado que atua como professor de Ciéncias
e de Biologia terd tido a oportunidade de aprender conhecimentos
biolégicos especificos pari passu com a reflexdo sobre o ensino desse
conhecimento. Trata-se de um complexo, mas necessério, processo
de relacionar conhecimento biolégico a aspectos educacionais, dida-
ticos, psicolégicos e epistemoldgicos do ensino, que nio se resume ou
se encerra nas PPCC das disciplinas, mas tem af um valioso espago que
é complementado e aprofundado pelos conhecimentos desenvolvidos
em disciplinas especificas de formagio pedagdgica®.

A PPCC no CGCB pode ser definida como atividade didatico-
-pedagédgica de abordar, ensinar, aprender e refletir sobre o contet-
do biolégico de cada disciplina especifica (Botdnica, Zoologia, Genética,
Imunologia, etc.) a partir da perspectiva do ensino-aprendizagem desse
conteddo biolégico em uma sala de aula do ensino fundamental, mé-
dio ou outros espacos de educacdo nio formal na qual atuam os biélo-

gos (parques, reservas, consultorias, projetos, dentre outros).

A partir dessa defini¢cdo, podemos dizer que a PPCC se desen-
volve por meio de diversas atividades que capacitam o futuro biélogo
— professor ou ndo — a exercer o componente educativo presente nas
suas atribuigdes profissionais (lembremos que a legislagio do bacha-
relado define que o biélogo é um educador). A PPCC no curriculo do
CGCB da UFSC tem os objetivos de contribuir para o aprimoramento
da formacdo pedagégica de licenciandos e bacharelandos, mais espe-
cificamente:

6 As disciplinas de contetido pedagégico predominante no curso sdo: Tdpicos em Biologia e
Educagdo, Teorias da Educagdo, Organizagdo Escolar, Psicologia da Educagdo, Diddtica, Fisica para
Ensino de Ciéncias, Metodologia do Ensino, Estdgio Supervisionado.
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1) oportunizar aos graduandos aprender e pensar o contetdo
biol6gico como objeto de ensino e aprendizagem nos espagos

educacionais mencionados;

2) oportunizar ao licenciando vivenciar situagdes nas quais expe-
rimente e reflita sobre contetidos, procedimentos, contextos e

objetivos da atuacdo de um professor de educacdo bésica.

3) permitir que a formacdo dos graduandos aconteca orientada
também para a prética educativa que terdo como profissionais
quando formados;

4) tornar central no curriculo discussées de como ocorre a difusio
do conhecimento biol6gico nos espacos de educacdo formal e

nio formal.

5 O TEMA PRATICA PEDAGOGICAS COMO COMPONENTE
CURRICULAR NO CURSO DE GRADUACAO EM
CIENCIAS BIOLOGICAS

Para além do seu desenvolvimento nas disciplinas, a PPCC tem
sido tema de debate em diversas oportunidades no CGCB da UFSC.
Destacamos especialmente atividades formativas (para professores e
graduandos) e ocasides para expor e discutir as atividades desenvol-
vidas no componente curricular PPCC. Tais acdes tém o objetivo de
oportunizar formacdo, valorizar, incentivar e consolidar de forma con-

creta a PPPC no curriculo.

Atividades formativas sdo um dos aspectos mais importantes,
mas pouco desenvolvidos relativos a PPCC e sua demanda curricular.
A formacdo continuada e o aperfeicoamento docente para possibilitar
o desenvolvimento qualificado da PPCC nas disciplinas do curso sio
fundamentais: especialmente na medida em que quando de sua criagio
pelo dispositivo legal em 2002, ela era uma invengdo, um conceito

teérico interessante, mas incégnito. Foi necessério, e ainda o €, para
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professores principiantes e experientes no curso, o estudo nido sé da
proposicdo, mas da situacdo que ela visa a superar para o pleno enten-
dimento da atividade. Por exemplo, num dos encontros para pensar
a reforma curricular, criou-se uma polémica ao discutirmos como era
importante refletir sobre a perspectiva de que na licenciatura todos os
professores do curso eram formadores de professores. A discussdo foi
muito rica, pois chegamos ao consenso de que mesmo nio tendo for-
macdo pedagégica, o professor de disciplinas de contetido biolégico
predominante desenvolve modelos de ensino, mesmo que sejam aque-

les de seus antigos professores e isso também ¢é ensinado em suas aulas.

Dessa forma, (legisladores, gestores, professores e graduandos)
tiveram que compreender, aprender e construir o formato e as ativi-
dades. Ainda hoje, as avaliacdes realizadas mostram que o desconhe-
cimento dos objetivos e formatos possiveis para a PPCC é um dos

entraves mais importantes para seu adequado desenvolvimento.

Virios foram os encontros e discussdes ocorridos nos depar-
tamentos desde 2004, com a CRC e com as autoras deste texto, bem
como com grupos de professores ou graduandos. Nessas ocasides era
apresentada e debatida a necessidade legal da PPCC, sua potenciali-
dade pedagdgica e sugestdes de atividades que poderiam ser desenvol-
vidas. Essa acdo incluiu também a participacdo de alunos de iniciacdo
cientifica, mestrado e doutorado” no acompanhamento ou ministracdo
de atividades de PPCC, como palestras e mesas redondas em discipli-
nas do curso ou encontros promovidos pelo Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) ou pela “Semana da Biologia”.

Em concordéincia com as diretrizes sobre o curriculo em mo-
vimento, o processo de avaliacdo da implantacdo e o desenvolvimen-
to da nova proposta curricular foi previsto como uma das atividades
mais importantes do novo curriculo (UFSC, 2005b). Essa avaliacdo

diz respeito ao curriculo de maneira geral e inclui a PPCC de forma

7  Estudantes ligados ao Programa de P6s-Graduagio em Educagao Cientifica e Tecnol6gica

da UFSC.
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especifica. Assim, varios semindrios anuais especificos de avaliagio fo-
ram realizados em 2006, 2007 e 2008, nos quais o tema da PPCC teve
destaque nas discussoes.

Destacamos que o formato concebido e implantado no CGCB
da UFSC faz com que o desenvolvimento da atividade seja uma res-
ponsabilidade de quase todos os professores e disciplinas do curso.
Assim, semestralmente, mais de 40 professores e cerca de 300 gra-
duandos do Curso de Ciéncias Biolégicas envolvem-se curricular-
mente com o desenvolvimento de atividades académicas relaciona-
das a PPCC. Esses professores estdo ligados a nove departamentos
de ensino pertencentes a trés centros académicos da UFSC (Centro
de Ciéncias Bioldgicas, Centro de Ciéncias da Educacdo e Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas). A inovacdo da proposta implantada
no Curso de Ciéncias Biol6gicas foi que os professores pertencentes
aos departamentos do Centro de Ciéncias Bioldgicas responsdveis
por disciplinas, como Genética, Botdnica, Zoologia, Microbiologia e Bio-
quimica também propdem e desenvolvem atividades de PPCC. Esses
professores tém uma formacao especializada e dedicada a drea biol6-
gica. Muitas vezes tais professores nio tiveram qualquer preparacdo
pedagdgica na sua formacdo inicial, pois ndo cursaram licenciaturas
e os seus doutoramentos e pés-doutoramentos foram realizados na
drea biolégica de especializagdo. A opcdo pedagdgica por tal for-
mato de PPCC deveu-se especialmente a convic¢do de que todos
os professores do curso (e ndo apenas aqueles responsaveis por dis-
ciplinas de contetido pedagdgico predominante) sdo responséaveis
pela formacdo de professores e tém contribui¢cdes importantes a dar
para essa formacdo. Igualmente esse formato permitiu que a PPCC
ocorresse, como estabelece a legislacdo, desde o inicio do curso e
se articulasse com a formacdo disciplinar do graduando. No entanto
esse cendrio revela ainda mais a importancia da formacdo continuada
institucional dos professores universitarios, o que, sob nosso ponto
de vista ndo se d4 com a frequéncia e a robustez necessarias.

N

Com relacdo a formacdo dos alunos, destacamos que semes-
tralmente a PPCC ¢ apresentada e discutida com os calouros do curso
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em uma disciplina especifica (Ciéncias Bioldgicas: formagdo e profissdo).
Nessa disciplina a estrutura curricular e seus componentes (PPCC af
incluida) fazem parte do contetido programético e sio desenvolvidos

em cerca de dez horas de atividades.

No que tange as ocasides para expor e para discutir a PPCC

entre os alunos, elencamos as seguintes atividades:

Anualmente, desde 2008, a PPCC ¢ tema integrante da “Se-
mana da Biologia” em debates e mesas-redondas, e no evento
denominado "Mostra de PPCC", "PPCC na Rua" ou "PPCC na
Roda". Em 2013 € 2014 o "PPCC na Rua” contou com a expo-
sicdo de trabalhos de divulgagio cientifica realizada por pro-
fessores e por biélogos ligados ao curso, para mostrar o quanto
o trabalho de ensino ndo formal (como a divulgacao cientifica)
faz parte da atividade do profissional biélogo, mesmo dos que

ndo sdo professores.

Semestralmente algumas disciplinas desenvolvem suas atividades
de PPCC integradas a uma atividade do PIBID denominada “Bio
na Escola”, na qual os estudantes do Programa coordenam mostra

de material pedagégico bioldgico nas escolas participantes.

Outros envolvidos com a PPCC sio os participantes do Centro
Académico da Biologia que anualmente, durante a "“Semana da
Biologia”, realizam um evento/mostra de divulgacio cientifi-
ca no centro de Florian6polis. Na ocasido, além de materiais
biolégicos dos diversos laboratérios e departamentos, algumas

PPCC sio expostas nesse evento denominado “Bio na Rua”.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As avaliacoes realizadas mostram acertos e problemas no de-
senvolvimento da PPCC no CGCB da UFSC. Quanto aos problemas,

dois deles se sobressaem.
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H4 reiterada queixa dos alunos sobre a falta de tempo em
sala de aula para realizar as atividades de PPCC. Os alunos gosta-
riam de dispor de mais tempo para que a orientacdo fosse mais efetiva
(ORLANDI, 2015). Igualmente, os alunos consideram que, muitas
vezes, hd um actimulo de atividades de PPCC para serem realizadas.
Como o tempo dedicado a elas é aquele para além da sala de aula, a

carga de atividades pode tornar-se bastante excessiva.

Por sua vez, alguns professores sentem-se despreparados para
realizar uma funcdo pedagdgica para a qual ndo foram formados
(PEREIRA, 2016). Conforme mencionamos anteriormente, muito dos
professores sao bacharéis, com doutorados e pés-doutorados em espe-
cialidades da érea biolégica. Ou seja, ndo se formaram licenciados em
seus cursos universitirios e ndo tiveram a oportunidade de aprender e
discutir aspectos relacionados ao sistema educativo, ao ensino, a apren-
dizagem, nem tdo pouco realizar praticas de ensino na educacio bésica.
Da mesma forma, poucos foram aqueles que tiveram atividade profissio-

nal na educacdo bésica como professores de Ciéncias ou Biologia.

Com relacdo aos acertos, pensamos que eles compensam os
problemas verificados e justificam a opc¢éo realizada pelo curso pelo

atual formato.

O primeiro deles é a valorizacdo do curso de licenciatura pe-
los alunos e pelos professores. Esse fendmeno nao pode ser creditado
unicamente 3 PPCC, mas ela é sem ddvida um fator importante. Acoes
como os programas "[niciagdo a Docéncia”, “Licenciaturas Internacio-
nais”, "Observatério da Educagido” e "Prodocéncia” desenvolvidos no
ambito da CAPES/MEC sao fundamentais para estimular os graduan-

dos a conhecer e a vivenciar a formagdo como professores.

Um efeito ndo previsto com a intensidade com que tem se ma-
nifestado ¢ a contribuicdo da PPCC para a formacdo do bacharel, que

conforme estabelece a legislacio e o projeto pedagdgico do curso "é

um educador”. Verificou-se, com alunos concluintes e egressos que
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ndo fizeram a licenciatura, valorizacdo das aprendizagens e vivéncias
advindas da PPCC para sua vida pessoal e profissional nos diferentes
campos da Biologia (ORLANDI, 2015). Dar-se conta que um interlo-
cutor pode nio compreender uma mensagem tal como o emissor ini-
cialmente pensava, estar sensibilizado para a importancia do sistema
educacional na sociedade contemporanea, perceber que a Ciéncia ndo
é neutra, vislumbrar a complexidade do processo de ensino-aprendi-
zado, mesmo que ndo a compreenda inteiramente podem parecer a
primeira vista efeitos pequenos. No entanto sdo conhecimentos, atitu-
des e valores imprescindiveis para a (re)valorizagdo social da educagio

e do professor.

Pelo exposto, acreditamos que a PPCC com o formato atual de-
senvolvida no CGCB da UFSC tem potencial para manter-se como um
importante integrante curricular na formacio inicial e pode significar

importante papel na formagdo continuada dos docentes universitérios.

Alguns dos problemas mencionados tém relacio direta com a
escassez de programas de formagdo continuada para os professores
universitarios, que sentem sua docéncia, muitas vezes, exercida de for-
ma nio preparada ou nio totalmente profissional. Esse aspecto encerra
ao mesmo tempo um problema a ser equacionado e um potente ele-
mento positivo indutor de formagdo continuada. Por certo é proble-
matica (e muitas vezes insoltvel) a demanda de ter mais professores,
com especialidade e experiéncia na drea educacional, disponiveis para
assumir disciplinas com PPCC ou acompanhar mais de perto — e com
mais frequéncia — as demandas dos professores das disciplinas de con-
teddo de Biologia predominante. Sabemos o quanto a estrutura e a po-
litica universitaria e de Ciéncia e Tecnologia sio complexas, portanto

ndo se trata de um equacionamento simples.

Entretanto, essa situagdo faz com que o desenvolvimento
da PPCC nos curriculos seja um elemento motivador da busca dos

docentes universitérios por sua formacdo continuada para além da
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especializacdo na sua drea de pesquisa. Ou seja, a PPCC pode ser o
elemento central de um aperfeicoamento docente continuo que, afi-
nal, todo docente universitario deveria almejar de forma consciente e

contundente como parte de sua atividade profissional.
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ANEXO A - Possibilidades de PPCC em
Discipliuas de Contenido de Biologia

ADRIANA MOHR

SuzaN1 CASSIANI DE Souza
(MEN/CED/UFSC)

No ambito de uma disciplina de Botdnica, por exemplo, pode-
ria ser proposta umbba anélise de contetddos especificos no livro di-
dético de ensino fundamental e/ou médio: qualidade e correcio dos
conceitos e informacdes veiculados, adequacio e pertinéncias das
ilustracdes, esquemas e fotos, valorizagdo e exemplos da flora regio-
nal, dentre outros itens. Além do livro, outros veiculos de informacoes
relacionadas a botanica, poderiam ser pesquisados como revistas de
divulgacdo cientifica, internet, cinema, musicas, dentre outros.

Outra possibilidade seria, em aulas de Zoologia, solicitar que
os alunos produzam pequenos textos sobre fauna para o ensino fun-
damental e/ou médio. Neste exercicio, além de conceitos e conheci-
mentos zoolbégicos propriamente dit os, seria importante observar as
informacdes prioritérias que comporiam o texto, a utilizagdo de exem-
plos préximos aos alunos, a adequacgio da linguagem, o uso de figuras

(incluindo escalas), o formato do texto, entre outros.

Poder-se-ia também pensar na producio de outros tipos de ma-
terial did4tico (laminas, material entomolégico preservado, colecdes
temadticas, experimentos simples) para o ensino fundamental e médio
sobre animais causadores de doencas como os barbeiros ou 0 mosqui-
to causador da dengue. Neste caso, o material produzido poderia ser
acompanhado de producoes escritas dos graduandos que abordassem
as condicoes em que essas doencgas ocorrem, seus ciclos, avangos na
medicina, manual para utilizagdo pelo professor, histéria natural e di-

namica de populacoes.

CONCEPCAO, PROPOSTA E EXECUCAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NO CURSO
DE GRADUAGAO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA



86

Em disciplinas de Ecologia, poderia haver o desenvolvimento
de projetos temdticos, nos quais os futuros biélogos investigariam um
dado espaco (bairro ou cidade), para observar alguns aspectos da flora,
fauna, ecossistemas e impactos ambientais causados pela a¢do antrépi-
ca. Essa pesquisa envolveria, até certo ponto, a escola daquele espaco:
eventos seriam planejados e executados tendo em vista a comunidade
escolar (elaboracédo e apresentacdo de posters, banners, videos, jogos,
feiras cientificas, mostras, dramatizacoes, saidas de campo, dentre ou-

tras atividades).

O que nao pode ser considerado PPCC:

- apresentagoes dos alunos (semindrios, textos, trabalhos, etc.)
sem conexdo direta com (ou ndo fazendo parte de) um plane-
jamento que ligue diretamente a disciplina biolégica especi-
fica com a prética pedagdgica do futuro professor de ciéncias
ou biologia,
atividades préticas das disciplinas biolégicas especificas que

ndo tenham seu foco no ensino daquele contetdo,

 atividades de extensdo nio relacionadas a processos de ensino

desenvolvidos pelo graduando,

- acontagem de horas de ministracdo de contetido biolégico es-
pecifico desvinculado de questdes e problemas educacionais/
escolares, sob a justificativa de que forma-se o professor com
o dominio do contetdo especifico, o que é verdade, mas nio

suficiente.
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POR ENTRE AS PALMAS DESTE
LUGAR... A PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR NOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DE DUAS UNIVERSIDADES
ESTADUAIS DO NORDESTE

MArIO CEZAR AMORIM DE OLIVEIRA
Luisa Dias BriTo

1 INTRODUCAO

A Prética como Componente Curricular (PCC) é uma carga
hordria especifica na formacio inicial docente, e consolidou-se como
espaco-tempo formativo a partir de processos de reestruturagao cur-
ricular estabelecidos pela Resolucio CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
macdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacio plena (DCNs) (BRASIL, 2002b), e pela
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a
duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de graduacio ple-

na, de formagio de professores da educacdo bésica em nivel superior

(BRASIL, 2002a).
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Criar espacos e tempos para a PCC tornou-se um desafio para
as licenciaturas. Para agregd-la ao contexto dos projetos pedagdgicos
cada curso, a partir da sua realidade e de processos distintos, fez uma
leitura das DCNs (BRITO, 2011). Segundo Santos e Lisovski (2011),
as reconfiguracdes curriculares resultaram em quatro possibilidades de
organizacio da PCC:

a) quando a PCC ¢ integrada com as disciplinas pedagdgi-
cas do curso; b) quando a PCC ¢ trabalhada nas disciplinas
especificas do curso; c¢) quando a PCC ¢ trabalhada tanto
nas disciplinas pedagdgicas quanto nas disciplinas especifi-
cas do curso; e d) quando na matriz curricular dos cursos fo-
ram criadas disciplinas préprias para a PCC [...] (SANTOS;
LISOVSKI, 2011, p. 7).

O texto que apresentamos é um mosaico de olhares e recortes
de investigacdo, resultado do didlogo de dois formadores de professo-
res que se encontraram quando eram docentes' da Universidade Esta-
dual de Santa Cruz (UESC), em Ilhéus, sul da Bahia, e que logo depois
seguiram caminhos distintos na formacio de professores. Entretanto,
ndo somente os lacos de amizade e admiragdo mantiveram o didlogo
entre os dois investigadores, como também o olhar atento para a im-
portancia da PCC na formagio docente e para as diferentes possibili-
dades de configuragio que esse espaco curricular poderia apresentar.

Reconhecendo a importancia das experiéncias no contexto
da PCC vivenciadas pelos autores, o objetivo principal deste texto é
apresentar a configuragio da PCC nos projeto pedagégico (PP) dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Esta-

dual do Ceard (UECE) e da UESC, compreendendo as especificidades

de cada uma, suas possibilidades e seus limites.

1 De 2011 a 2013, Mério Cézar Amorim de Oliveira foi professor do quadro
permanente da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), atuando na Area de
Ensino de Biologia do Departamento de Ciéncias Bioldgicas; e Luisa Dias Brito foi
professora da mesma universidade, atuando na mesma area, de 2009 a 2014.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR



Desde a publicacdo, no ano de 2015, das DCNs para a Forma-
¢do Inicial e Continuada de Professores, as licenciaturas passaram por
processos de adequacdo e reestruturacdo curricular. O ntcleo destinado
a PCC permaneceu na atual diretriz com a mesma carga horéria minima
(400 horas) e seus principios retomam as ideias presentes nas DCNs
de 2002. Assim, permanece a compreensido de que a PCC deve se fa-
zer presente desde o inicio do curso, contribuindo com a construcio
da identidade docente, e de que ela deve ser concebida em articulacio
com o estdgio supervisionado e com os demais componentes curricula-
res académicos. Sendo assim, as anélises que serdo apresentadas neste
artigo podem contribuir com os processos de reformulacdo curricular

em curso, especialmente no que refere as possibilidades para a PCC.

2 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: UM
ESPACO-TEMPO PARA A VIVENCIA DA DOCENCIA
DESDE O INICIO DA FORMACAO

A expressdo “pritica como componente curricular’, segun-
do Pereira (2011), surgiu pela primeira vez na Resolucago CNE/CP
2/2002, sendo uma das dimensdes dos componentes comuns a ser vi-
venciada ao longo do curso (devendo contar com um total minimo de
400 horas). O artigo 13, da Resolucdo CNE/CP 1/2002 determina que
essa dimensio deva dispor de tempo e espaco curricular especifico,
transcender o estdgio e articular as diferentes praticas formativas em
uma perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 2002b).

Se nos voltarmos para o parecer (BRASIL, 2001) que sustenta
as DCNs, veremos que tal documento afirma que a formacio inicial de
professores deve estar alicercada na relagdo teoria e prética e que para
que isso aconteca torna-se fundamental a constru¢do de um curriculo
que possibilite sucessivas aproximagdes com a pratica profissional, em

diferentes tempos e espacos curriculares.
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Nesse contexto, as 400 horas de PCC tornam-se estratégicas
e fundamentais para viabilizar o pretendido. Espera-se que por meio
delas os licenciandos possam ser inseridos no universo educacional
desde o inicio do curso, reconhecendo as especificidades, as necessi-

dades e os saberes préprios da profissao de professor.

A perspectiva presente nas DCNs dialoga com um conjunto de
referenciais do campo da formagio de professores. A indicacdo da ne-
cessaria relacdo teoria e pratica é um desses pontos de convergéncia.
Como afirmam Libaneo e Pimenta (1999), os longos anos de debates e
discussdes sobre a formacdo inicial de professores indicam que a quali-
dade do processo de aprendizagem do futuro docente, no contexto da
atual realidade das escolas e suas inovacoes, estd relacionada com a ar-
ticulacdo teoria e pratica. Segundo esses autores, para que se formem
professores critico-transformadores deve ser articulada a vivéncia da
teoria junto a pratica ao longo do curso. Assim, ¢ dificil pensar na pos-
sibilidade de educar fora de uma situacio concreta e de uma realidade
definida. A profissio de professor precisa combinar sistematicamente
elementos tedricos com situacdes praticas reais. Essa perspectiva da
formacdo docente abre caminhos para a constru¢do de uma identidade
docente que reconheca a complexidade e os desafios da profissdo e os
obstaculos a serem superados na busca pela qualidade do processo de

ensino e de aprendizagem.

Considerando a perspectiva apresentada, podemos reconhecer
a PCC como espaco de ampliacio e de fortalecimento das dimensoes
relativas a docéncia na formacdo inicial, criando espacos e oportuni-

dades envolvidos com a formacédo da identidade docente.

Pela prépria proposta acerca da PCC presente nas DCNs, a
sua organizagdo e configuracdo nas matrizes curriculares dos cursos
de licenciatura fica a critério de cada Instituicdo de Ensino Superior
(IES), que diante da sua realidade e autonomia reconfiguram seus cur-

riculos de formacdo. A PCC pode ou ndo ter o seu espaco exclusivo,
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compondo disciplinas préprias, assim como pode estar ou nio inseri-
da nas disciplinas especificas ou nas disciplinas pedagdgicas. A partir
dessa organizacdo € preciso olhar e perceber o sentido do seu papel no

lugar em que estd colocada.

Para Barbosa, Pereira e Rocha (2013), por exemplo, a PCC
deveria estar envolvida com a reflexdo sobre o contetido especifico
que serd objetivo de ensino do futuro professor. Para Pereira e Mohr
(2013), a articulagdo entre os conhecimentos especificos e os pedagé-
gicos nas disciplinas das licenciaturas deveria proporcionar aos licen-
ciandos situacoes didaticas que os aproximassem do cotidiano profis-
sional do professor.

Ao analisar disciplinas que tratam de conhecimentos “especi-
ficos da matéria de ensino” e que tem carga hordaria dedicada a PCC,
Terrazzan et al. (2008, p. 75, grifo nosso) compreendem que essas dis-

ciplinas devem

[...] proporcionar a reflexdo sobre esses conhecimentos que
estdo sendo aprendidos pelo licenciando e que, apés um pro-
cesso de transposicao didética, serdo por eles ensinados du-
rante a sua atuacdo profissional como professores. Assim, as
atividades relativas a PCC deverio se constituir em momen-
tos de formacdo privilegiados para articular o conhecimento
conceitual da "matéria de ensino” com os contetidos a serem
ensinados na Educacdo Bdasica, considerando condicionan-
tes, particularidades e objetivos de cada unidade escolar.

Assim como os trabalhos indicados anteriormente (BARBOSA;
PEREIRA; ROCHA, 2013; PEREIRA; MOHR, 2013; TERRAZZAN
etal., 2008), as experiéncias com as PCC da UESC e da UECE, a partir
de configuragoes curriculares distintas, proporcionaram reflexdes que
podem interessar aqueles envolvidos com a formacio inicial de profes-
sores, especificamente quem busca pensar sobre o lugar da PCC nesse
contexto. Sendo assim, com amparo de anélise documental, apresenta-

remos as configuracdes curriculares da PCC dos projetos pedagégicos
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dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UECE e da
UESC. Apesar de o contexto analisado ser de projetos curriculares
que atendiam as DCNs de 2002, as reflexdes empreendidas podem

contribuir com as reconfiguragdes curriculares em curso.

3 CONFIGURACAO CURRICULAR DA PRATICA
COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS CURSOS
DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

A UECE, cuja histéria comega em 1973, é uma IES consti-
tuida em forma de Fundacio, a FUNECE, composta por uma rede
multicampi de dez unidades (UECE, [2017]), distribuida pela capital
e pelo interior, que privilegia os cursos voltados para a formacgio de
professores. Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da
UECE, cujos projetos pedagdgicos de curso (PPC) foram analisados,
estdo presentes em sete campi da instituicdo, a saber: campus do Itape-
ri, em Fortaleza, no Centro de Ciéncias da Satde (CCS); campus de
[tapipoca, na Faculdade de Educacio de Itapipoca (FACEDI); campus
de Quixadd, na Faculdade de Educacio, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central (FECLESC); campus de Limoeiro do Norte, na Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM). campus de Crateds, na
Faculdade de Educacdo de Cratets (FAEC); campus de Taud, no Cen-
tro de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia da Regido dos Inhamuns
(CECITEC); e campus de Iguatu, na Faculdade de Educacio, Ciéncias
e Letras de Iguatu (FECLI).

O PPC das licenciaturas em Ciéncias Biol6gicas da UECE das
sete unidades sdo semelhantes na forma como se configuram as prati-
cas nos curriculos. Os PPCs foram reestruturados inserindo a PCC nas
disciplinas especificas, possibilitando aos alunos a vivéncia de vérias
realidades dependendo da natureza da disciplina e da formacéo espe-

cifica do professor responséavel.
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A PCC faz parte do nicleo especifico, uma subdivisio das dis-
ciplinas obrigatdrias para a licenciatura. O PPC mostra em seu texto,
a origem, os objetivos do projeto e a importancia para a formacdo
inicial docente, ressaltando que a carga horéria é um espago-tempo
privilegiado para acontecer a articulacdo da teoria com a prética de
maneira integrada e interdisciplinar. O texto ainda apresenta ativida-
des que podem ser realizadas nessas horas de PCC, assim cabendo ao
professor formador dar a devida importancia e deixar claro como estd

trabalhando e como os alunos podem vivenciar esse espaco.

O espaco dedicado a PCC se encontra distribuido em 24 dis-
ciplinas especificas, totalizando 408 horas. Dessa forma, considera-
mos a carga hordria adequada para que os professores formadores, no
contexto do ensino dos contetidos especificos, possam discutir sobre
possibilidades na transposicdo didética desses conhecimentos cienti-
ficos no contexto da educagio bdsica, de modo que os futuros profes-
sores possam refletir acerca do processo de ensino-aprendizagem des-
ses conhecimentos disciplinares e que isso se reflita em seu exercicio
docente, como no momento da realizacio dos estdgios curriculares

supervisionados.

A carga horéria de PCC esta distribuida ao longo de todo o
curso, desde o primeiro semestre até o tltimo, dessa forma os recém-
-ingressos podem perceber a aproximacdo com a pratica docente.
Com essa organizagio, a configuracio curricular do PPC estd de acor-
do com as diretrizes oficiais, contemplando atividades que desenvol-
vam competéncias para o exercicio da docéncia relacionado a edu-
cacdo bdsica que deve ser vivenciado ao longo de toda a formacéo.
Desse modo, o que se pretende é que os licenciandos, ao concluirem o
curso, tenham desenvolvido habilidades e competéncias para atuarem
na educacdo bdsica, por terem vivenciado na vida académica situacoes
variadas do dia a dia do professor, sabendo tanto ensinar os contetidos

que lhe cabem como também refletir sobre sua pratica docente.
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Nos PPCs das sete unidades da UECE que possuem cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, a PCC se apresenta como um
espago-tempo privilegiado para o exercicio da transposicdo didatica
do conhecimento adquirido para o ensino fundamental e médio, ou
seja, espera-se que as 17 horas em cada disciplina especifica sejam
organizadas no sentido de que os saberes mobilizados na formagio
inicial docente ndo se tornem vazios de significado quando chegarem
a ser ensinados nas disciplinas de Ciéncias e Biologia da educacdo
basica, nas quais é preciso ter linguagem e abordagem acessiveis para
a faixa etdria dos estudantes, auxiliando na compreensio e aprendiza-

gem do contetido. A necessidade dessa mediagio é assumida como um

dos objetivos das atividades de PCC.

Desse modo, ¢ possivel compreender o porqué de nem todas
as disciplinas especificas do curso apresentarem a PCC em sua carga
hordria. Os critérios utilizados para a alocacdo de tempos e espacos
curriculares foram os eixos articuladores previstos nas DCNs para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas, alinhados as necessidades formativas de
conhecimentos especificos para a docéncia na educacdo bdésica. A par-
tir dessas articulagdes, o PPC da Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas
da FACEDI-UECE, por exemplo, sugere um conjunto de atividades
para os professores formadores desenvolverem no contexto da pratica

como componente curricular.

A primeira atividade sugerida é a andlise critica dos contet-
dos especificos de cada disciplina abordados nos livros didaticos da
educacdo bdsica: correcdo de conceitos bioldgicos; adequacio de ilus-
tracdes, esquemas e fotos; insercdo de informacdes que valorizem a
realidade regional; dentre outros itens. Essa atividade desenvolve
a capacidade de dominio dos contetiidos de maneira ampla. Sabe-se
que sdo poucas a disciplinas do curso que utilizam essa atividade, pois
os contetidos especificos sio normalmente ministrados de maneira

menos contextualizada e mais tedrica.
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A segunda € realizar pesquisa de meios de divulgacio cientifica
(revistas, jornais, Internet, cinema, musicas) como material diddtico
alternativo. Uma atividade que complementa muitas informacoes que
nos livros did4ticos ndo sdo abordadas com tanta profundidade, partin-
do do pressuposto que muitos livros didaticos ainda trazem informa-
¢oes equivocadas e desatualizadas. Entdo, procura-se com a proposta
dessa atividade que o futuro professor ndo se acomode somente com

as informacgdes oferecidas pelo livro diddtico com o qual vai trabalhar.

A terceira atividade proposta no PPC analisado € a elaboracdo
de textos didaticos sobre Ciéncias e Biologia direcionados para o uso
na educacdo bésica. Esse exercicio poderia desenvolver habilidades re-
lacionadas ao tratamento adequado dos contetidos vistos no curso de
maneira a torna-los mais simples e compreensiveis para os estudantes

da educacio bésica.

Outra atividade proposta, a quarta, é a producio de materiais
didéticos (colecdes botanicas e zoolégicas, modelos, laminas, kits sim-
ples de experimentos, jogos, entre outros) adequados a utilizacdo em
aulas préticas na educagdo basica. Ao que parece, essa atividade é muito
solicitada pelos professores formadores, proporcionando aprendizagem
em diversas perspectivas acerca do assunto trabalhado e desenvolven-
do competéncias relacionadas ao dominio do contetido, criatividade e
mostrando como pode ser utilizado dentro de sala de aula.

A quinta € a elaboracio de projetos temdticos para a investiga-
¢do de assuntos relacionados ao meio ambiente, uma atividade que ¢é
mais vista nas disciplinas que abordam essa temdtica. Nao foi possivel
perceber, na proposta presente no PPC, se estd previsto a abordagem
interdisciplinar, para que essa atividade também possa ser desenvolvi-
da em disciplinas que ndo tenham a temética ambiental como central.

E por dltimo, o PPC propoe os semindrios, painéis, grupos de
discussio, estudos de caso, oficinas, palestras, planejados e apresenta-

dos dentro das disciplinas que preveem a PCC. Essa atividade também
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parece ser muito solicitada pelos professores. Os alunos vivenciam a
pratica de maneira préxima, como se estivessem em sala de aula, por
serem experiéncias que poderiam ser realizadas na educagio bésica.
Desse modo, a formacdo se dd de forma compartilhada com toda a

turma: momentos ricos de saberes e de muitas experiéncias.

A maneira como o PPC da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da FACEDI-UECE vem abordando a PCC, semelhante ao dos outros
seis cursos da UECE distribuidos pelo estado, deixa clara a impor-
tancia, para a formacdo inicial docente, da vivéncia das experiéncias
previstas pelas atividades propostas, de modo que a partir delas possa
haver a mobilizagio de saberes necessdrios a pratica educativa dos
futuros professores de Ciéncias e Biologia. Resta aos professores for-
madores implementarem essas atividades em suas disciplinas. Entre-
tanto, sabe-se dos obstaculos para que isso acontega, como a formacédo
bacharelesca dos formadores, o que dificulta, inclusive, a assuncio do

compromisso para com a formacdo pedagégica de seus alunos.

4 CONFIGURACAO DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE SANTA CRU2

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UESC foi
implementado em 1999 e possui carga hordria total de 3935 horas,
podendo ser integralizado em oito semestres no curso diurno e em dez

no curso noturno.

Como mencionado no Projeto Académico Curricular?, o cur-
so busca formar profissionais para atuar nas escolas da regido e [...]

em outros espacos educativos, formais ou ndo formais, bem como

2 O Projeto Académico Curricular do Curso analisado foi aprovado em 4 de
janeiro de 2010 por meio da Resolugio CONSEPE n° 1/2010.
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capacita-los para atuar nas diversas dreas de competéncia do biélogo.”

(CONSEPE, 2010).

O espaco curricular da PCC no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UESC foi preenchido com oito “disciplinas”
denominadas "“Mdédulos Interdisciplinares para o Ensino de Biologia"
(do 'ao VIII). Os médulos sdo componentes curriculares oferecidos
sequencialmente ao longo do curso, nos quais os licenciandos devem
conhecer espagos formais e ndo formais de educagio e elaborar, exe-
cutar e avaliar projetos educacionais relacionados ao ensino de Cién-

cias e Biologia voltados para esses espacos.

Cada um dos médulos deve ser ministrado por dois docentes:
um do Departamento de Educacio e um da Area do Ensino de Biologia
(do Departamento de Ciéncias Bioldgicas). Essa organizacdo pretende
enriquecer o processo formativo, possibilitando e incentivando espagos
de interlocucio e didlogo entre os saberes educacionais mais amplos e
os especificos do ensino de Biologia. Mas ja houve semestres nos quais
alguns dos médulos foram ministrados por apenas um docente, devido

ao nimero reduzido de professores por motivo de afastamento.

Devido as suas caracteristicas e aos objetivos que pretendem
alcancar, os "Mddulos Interdisciplinares para o Ensino de Biologia"
sao "disciplinas” que estdo interligadas. Os Médulos de [ a IV possuem
uma sequéncia, assim como os de V a VIII. O Médulo | € responsével
por realizar a “caracterizagio da organizacdo estrutural, administrativa
de espacos educativos formais e ndo formais”; por “analisar a proposta
pedagdgica de um espaco educativo do ensino fundamental”; e por
fazer a "relacdo entre a proposta pedagégica escolar e as Diretrizes
Curriculares para Educacdo Bésica e Parametros Curriculares para o
Ensino Fundamental”; para que, no Médulo II, possa ser realizada a
“caracterizacdo da realidade socioecondmica-cultural e ambiental dos
espacos educativos formais e ndo formais observados no Médulo 1" e
a "relagdo entre a realidade socioecondmica-cultural e ambiental com

propostas pedagégicas do espaco educativo formal ou com a do nio
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formal”. O Médulo Il ¢ 0 momento no qual os licenciandos devem fa-
zer a "elaboracdo de projetos de intervencio na realidade socioecond-
mico-cultural e ambiental do espaco educativo formal ou nio formal,
observados nos Mdédulos Interdisciplinares [ e [1”. No Mdédulo [V, esta
prevista a "execucdo do projeto elaborado no Médulo Interdisciplinar
para o Ensino de Biologia III", a “elaboracdo de relatério, e a “organi-
zagdo do semindrio integrador” (momento de socializagdo do que foi
vivenciado). Essa mesma organizacdo estd presente nos Médulos de V

a VIII, com foco no ensino médio.

Os mddulos estdo alicercados em uma perspectiva metodol6-
gica de projeto (os alunos conhecem uma dada realidade educacio-
nal, identificam suas demandas, elaboram e implementam projetos
de intervencdo, avaliando o processo) e possuem uma perspectiva
interdisciplinar. O documento faz mencdo a necessidade de que se
faca "uso” de conhecimentos de diferentes campos disciplinares e
culturais, jd que as demandas identificadas nos espacos formais e ndo
formais sdo aquelas que determinardo os contetidos e os procedi-

mentos mais adequados.

No contexto do projeto, o que se espera da PCC (mdédulos) é
que ela seja um espago comprometido com a criacdo de vivéncias que
produzam experiéncias formativas em contextos educacionais nio res-
tritas a escola e ndo restritas as disciplinas escolares de Ciéncias e Bio-
logia. Espera-se que nesse espago se possa problematizar os elementos
culturais e sociais que aparentemente estdo “fora” da escola, e que se
relacionam com o ensino de Ciéncias e com o ensino de Biologia’.
Além disso, por suas caracteristicas, os médulos podem possibilitar
a construcdo de elementos formativos uteis aqueles que futuramen-

te atuardo em espacos ndo escolares que tenham no seu interior o

3 Brito e Farias (2016), ao analisarem uma vivéncia no contexto do Médulo I,
reconheceram suas contribuicdes para pensar o entorno escolar e como exploré-
lo na formacdo de professores de Ciéncias e Biologia.
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desenvolvimento de atividades educacionais (Organizacdes Nao Go-
vernamentais (ONGs), zoolégicos, dreas de protecao ambiental, etc.).
Nesse sentido, a proposta é a de formar um educador em uma pers-
pectiva ampla, ou seja, formar um licenciado em Ciéncias Biol6gicas
que pense o seu trabalho a partir das demandas postas pelos diversos
setores da sociedade e seus grupos, e que leve em consideracio os

possiveis espacos de atuacdo.

O curriculo foi pensado para que as experiéncias vivenciadas
nos dois primeiros anos, tanto nos médulos interdisciplinares de [ a [V
quanto nas disciplinas pedagdgicas (Filosofia e Educacéo, Politica Piiblica e
Legislagdo da Educagdo, Organizagdo do Trabalbo Escolar, Psicologia da Apren-
dizagem, Psicologia da Adolescéncia, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Meto-
dologia do Ensino de Biologia), possibilitem que os licenciandos construam
um conjunto de conhecimentos que sirva de alicerce e seja aprofunda-
do ao longo da segunda metade do curso, momento no qual os alunos
realizam o estdgio supervisionado, desenvolvem sua pesquisa referen-
te ao Trabalho de Conclusido de Curso (que necessariamente precisa

ser uma pesquisa ligada ao ensino de Ciéncias e Biologia) e cursam os

moédulos de V a VIIIL.

Em pesquisa empreendida sobre os médulos interdisciplinares,
Bezerra (2013) investigou o papel de tais componentes curriculares na
formacdo dos licenciandos. A autora identifica que os médulos cum-
prem o objetivo de aproximar os futuros professores dos espacos esco-
lares e também de outros espacos educativos. Por meio das vivéncias,
dé-se a relacdo teoria e prética que € explorada desde o inicio do cur-
so. Bezerra (2013) também identificou que as experiéncias contribuem
com o desenvolvimento da autonomia dos licenciandos, colaboran-
do com o momento de regéncia do estdgio curricular supervisionado.
Sobre conhecimentos e saberes, a autora afirma que os médulos mo-
bilizam conhecimentos e saberes de natureza cientifica, educacional
e cultural, valorizando a contextualizacdo e a ndo fragmentacio dos
conhecimentos relativos ao ensino de Ciéncias e Biologia.
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Com relacdo aos problemas constatados, identificou-se a ne-
cessidade de melhorar a coesdo entre os médulos e de um didlogo
mais estreito entre os docentes responsdveis por tais componentes
curriculares. A pesquisa indicou haver repeti¢cdes ao longo dos médu-

los e que alguns professores ndo respeitavam as respectivas ementas

(BEZERRA, 2013).

Depois de apresentar a PCC dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UECE e da UESC, finalizar-se-4 o artigo refle-
tindo acerca das possibilidades dessas propostas para a PCC no con-

texto da formacgdo de professores.

5 CONSIQERA¢6E$ ACERCA DAS CONFIGURACOES
DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
APRESENTADAS: POSSIBILIDADES E LIMITES

A anélise que segue, além de estabelecer paralelos entre as
configuracdes da UECE e da UESC, identifica as possibilidades e os
limites de cada uma. Sendo assim, a intencdo ndo é a de compara-las,
no sentido de identificar qual seria a melhor ou a mais adequada para

formacio de professores de Ciéncias e de Biologia.

Em ambos os projetos a PCC estd presente desde o inicio do
curso e se estende ao longo de todos os semestres. Dessa forma, bus-
ca-se, logo a partir do primeiro perfodo, inserir os licenciandos nas
questdes e problemdticas relativas ao ensino de Ciéncias e Biologia.
Enquanto nos cursos da UECE, os licenciandos terdo que desenvolver
atividades relacionadas a PCC em mais de uma disciplina (em torno
de trés) por semestre; no curso da UESC, a PCC est4 concentrada em

uma Unica disciplina por semestre.

A escolha em pulverizar as horas de PCC em disciplinas espe-
cificas traz como possibilidade a interacdo de um niimero maior de do-

centes com as temdticas do campo do ensino de Ciéncias e Biologia.
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Além disso, essa escolha constréi um cenério que permite que os li-
cenciandos se debrucem sobre uma variedade de temas das Ciéncias
Biolbgicas e dreas correlatas com os quais poderdo futuramente tra-
balhar no contexto da educacdo bésica. Dessa forma, os licenciandos
poderao refletir acerca do que significa aprender determinadas tema-
ticas no contexto do ensino fundamental e médio (funcdo social dos
conhecimentos nessas etapas da escolarizacdo) e se apropriar de um
rol de propostas metodolégicas.

Os desafios postos pela escolha realizada pelos cursos da
UECE dizem respeito a formacdo dos professores, que ndo sio espe-
cialistas do campo do ensino de Ciéncias e de Biologia. Alguns desses
docentes sequer sio licenciados. Isso impde desafios que podem ser
contornados por meio de parcerias entre os colegas e um empenho
na formacdo continuada desses professores. Além disso, é necessé-
rio ter o cuidado de ndo se construir a visio de que nas 17 horas de
PCC em cada uma das disciplinas os estudantes aprenderio diferentes
metodologias, construirdo modelos, fardo anélise de livros didéticos,
aprenderdo como ministrar os contetidos para no momento do estagio
aplicar aquilo que aprenderam. As vivéncias precisam dialogar com a
realidade escolar, com o seu cotidiano, para que elas possam ser con-
textualizadas. Caso nio haja didlogo com o cotidiano escolar, cria-se
um imaginario que idealiza escolas, professores e estudantes, aumen-

tando a chance de frustracio no momento do estagio.

Se no caso da UECE a problematizagio das dimensées educa-
cionais e daquelas inerentes a sala de aula e ao ensino de Ciéncias e
Biologia no contexto da PCC se faz por caminhos que ndo necessa-
riamente a ida aos espacos educativos, € justamente o encontro com
“0s espagos educativos reais” que alicerca a PCC no curso da UESC:
busca-se a formagdo de um profissional que seja capaz de desenvolver
projetos e metodologias educacionais em didlogo com esses espacos.

A configuracio da PCC no curso da UESC estd alicercada

na compreensdo de que é o contato que o licenciando terd com os
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espacos educativos, e a problematizacdo do exercicio da profissdo nes-
ses contextos, que possibilitard dar significado a sua formacio e perce-

ber a complexidade inerente a docéncia.

Um dos aspectos que deve ser cuidado no contexto dos médu-
los diz respeito a conducdo e ao preparo dos licenciandos para irem
para a "realidade”. Todo esse processo deve ser alicercado em pers-
pectivas teérico-metodolégicas que problematize a realidade e des-
construa estereStipos. A realidade nao fala por si s6, e a sua escuta
esta marcada pelas trajetérias dos sujeitos que nela mergulham. Sendo
assim, hd que se cuidar para nio ter a ingenuidade de achar que o
simples contato com a realidade ja é o suficiente para compreendé-la

e nela atuar.

Outro desafio na organizaciao da PCC do curso da UESC € o
necessario encadeamento dos médulos. Isso faz com que haja a neces-
sidade de um trabalho coeso entre os docentes responsaveis por tais
disciplinas.

Tanto na UECE quanto na UESC, a PCC necessita da inte-
gragio de saberes e conhecimentos de diferentes dreas e campos dis-
ciplinares. Além disso, é um espaco que busca tecer, cada um a sua
maneira, a relagio teoria e pratica. No caso da UECE, ressignificando
os conhecimentos académicos das disciplinas especificas da drea das
Ciéncias Bioldgicas, considerando o contexto da educacdo bésica.
J& no caso da UESC, essa relacio se tece ao possibilitar a imersdao dos
licenciandos em realidades diversas, a partir das quais terdo que elabo-

rar e executar projetos tematicos.

Como se pode perceber ao longo deste trabalho, ha diferen-
tes possibilidades de organizacdo das 400 horas de PCC. O impor-
tante é ndo perder de vista seu papel no fortalecimento da formagio
inicial docente articulada aos diferentes componentes curriculares,
aos saberes da experiéncia (por isso a relevancia da pratica se fazer

presente desde o infcio do curso) e a reflexdo sobre o conhecimento
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acerca do objeto do ensino na relagdo nio linear entre professor-estu-

dante-conhecimento.

Além disso, é necessério reconhecer a necessidade da distri-
buigido das 400 horas de PCC ao longo de todo o curso. A PCC ndo
pode ser entendida como um espaco isolado, mas sim em profunda
articulacdo com o estdgio curricular supervisionado, com os outros
componentes curriculares e também com projetos de ensino, de pes-
quisa e de extensdo voltados para a formacdo inicial de professores,

como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID/CAPES/MEC).

Os cursos de licenciatura conquistaram muitos espagos para
que de fato a sociedade tenha profissionais capazes de atuar na reali-
dade das escolas. Espera-se que com a andlise empreendida tenha-se
indicado a relevancia da PCC na formacgio inicial de professores e na
construcdo da identidade docente (do ser e do fazer docente), inspi-
rando o cuidado com a construgdo de caminhos formativos cada vez

mais ricos e significativos para todos os envolvidos no processo.
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PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR EM DOIS CURSOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UFSCAR - CAMPUS SOROCABA

JuLiANA REZENDE TORRES

1 INTRODUCAO

O objetivo principal deste trabalho é apresentar um panora-
ma inicial da configuragdo da Pritica como Componente Curricular
(PCC) nos curriculos vigentes de dois cursos de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), do campus Soroca-
ba. Com base na anélise dos Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC)
e conversas com docentes envolvidos com sua criagdo procurou-se
entender como se estruturam as PCCs em ambos os cursos. Os resulta-
dos da pesquisa sdo relativos as disciplinas envolvidas e a distribuicdo
de carga horéria voltada a PCC.

A aposta diante da insercdo de 400 horas de PCC, na matriz
curricular dos cursos de licenciatura visando a formacio inicial de pro-
fessores, é a de que se torna de suma importancia alterar a l6gica de
manutencdo do status quo que dissemina discursos a favor da transfor-
macao cultural e social, muito mais do que cria condigdes para a mo-

dificacdo das praticas humanas (materiais, sociais e culturais) vigentes.
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Nessa direcdo destaca-se o importante papel que assumem
os processos formativos em um viés critico, transformador e eman-
cipatério em distintos niveis e espagos de formacdo, dentre os quais
é possivel situar a formacio inicial de professores, em nivel superior.
Os licenciandos em formagio serdo os futuros formadores de sujeitos,
que se pretendem critico-transformadores. Logo, a universidade me-
diante os cursos de licenciatura assume relevante papel para o proces-
so de transformacdes culturais, sociais e materiais pretendido, diante

da perspectiva de alteragido da l6gica de manutengio do status quo.

Todavia é sabido que o modelo de formacdo de professores
que predominou no Brasil durante o século XX foi aquele que privi-
legiou uma formacdo técnica, pautada na racionalidade instrumental,
cuja compreensio € a de que eram necessdrios trés anos de formacao
especifica (teoria) e um ano de formagdo pedagdgica (pratica) para se
tornar docente — o conhecido modelo 3+1 (AYRES, 2005).

O evidente distanciamento entre teoria e pratica no desenvol-
vimento dos processos formativos de futuros professores da educacdo
bésica, ndo poderia sendo resultar na propagacdo de uma concepgio
dissociada de sujeito e objeto, de sociedade e natureza, de consciéncia
e mundo, enfatizando a noc¢do de fragmentagio e ndo de totalidade,
de educacdo bancdria e ndo libertadora ou humanizadora, de ciéncia

positivista e ndo como construcio social, histérica e dialética.

Com efeito, a promulgacdo de bases legais, como a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagio Basica, os Parametros Curriculares Nacionais
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacdo Basica, em nosso pafs, em plena virada do século XX para
o XXI, aliada a efetivagdo de processos formativos em uma perspectiva
de superagio do modelo 3+1 de formacdo de professores, vem sendo
(assim, espera-se!) uma importante estratégia para a promogdo de mu-

dangas estruturais e culturais em nossa sociedade.
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Com efeito, urge o desenvolvimento da concepcio de educa-
¢do como prética para a libertacio/humanizagido na qual o educador
ndo seja técnico ou mero executor de programas elaborados por espe-
cialistas, mas construtor do préprio curriculo (FREIRE, 1987). Pode-
mos compreender as proposi¢des das necessarias mudancas aos cursos
de licenciaturas, nessa direcao formativa. No que tange a relagdo teo-
ria e pratica na formacédo do futuro professor, o Parecer CNE/CP n° 9,
de 8 de maio de 2001, considera que:

Uma concepcio de préatica mais como um componente cur-
ricular implica em vé-la como uma dimensido do conheci-
mento que tanto estd presente nos cursos de formacio, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que
se exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2001, p. 23).

Assim, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de fevereiro de 2002, institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacgio Bésica, em nivel superior, enquanto a Resolucio CNE/
CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a duracdo e a carga ho-
réria dos cursos de licenciatura, de graduagio plena, de formacido de
professores da educagio bdsica em nivel superior, prevendo para além
das 400 horas de estagio curricular supervisionado (a ser desenvolvido
a partir do inicio da segunda metade do curso), as 400 horas de PCC,
a ser vivenciada ao longo do curso desde seu inicio. Com efeito, a
insercdo das 400 horas de PCC nos curriculos dos cursos de forma-
¢do docente objetiva “[...] superar a ideia de que o estdgio é o espago
reservado a prética, enquanto, na sala de aula se d4 conta da teoria.”
(BRASIL, 2001, p. 23). Portanto, segundo consta no Parecer CNE/CP
n° 9, de 8 de maio de 2001, o planejamento e a execucdo das préticas
no estagio devem estar apoiados em reflexdes desenvolvidas ao longo
dos cursos de formacdo, o que constitui tarefa para toda a equipe de

formadores e ndo, apenas, para o “supervisor de estdgio”.
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Dessa forma, diante da necessidade de melhor compreender o
cendrio que envolve as novas configuracdes curriculares para a forma-
¢do de professores em cursos de licenciatura de Ciéncias Biolégicas do
Pais, o presente trabalho gira em torno da seguinte questdo: Qual o
panorama da PCC nos curriculos vigentes dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biol6gicas da UFSCar — campus Sorocaba? Nesse contex-
to, o presente trabalho objetiva caracterizar e analisar a configuracdo
curricular da PCC em dois cursos de licenciatura de Ciéncias Biol6gi-

cas nessa instituicdo superior de ensino.

O percurso metodolégico realizado para o alcance desse obje-
tivo teve por base a localizagdo de ambos os projetos pedagdgicos dos
referidos cursos de Ciéncias Biolégicas, em suas respectivas paginas da
Internet, seguido de sua leitura e anélise documental, além de conver-

sas com docentes envolvidos em sua elaborag@o.

2 CRIACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFSCAR - CAMPUS
SOROCABA

Atualmente hé dois cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6-
gicas na UFSCar — campus Sorocaba, um no periodo integral e outro

no periodo noturno.

Da leitura e anélise do PP do curso integral (UFSCar, 2009)
consta um breve histérico do processo de criacdo da UFSCar — cam-
pus Sorocaba. Em 2000, foi assinado um termo de cooperacio técnica
entre o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e a UFSCar — campus
Sdo Carlos, visando: 1) a implantacio de um Centro de Pesquisa na
Floresta [panema, em Iper6/SP — a maior Floresta Nacional (FLONA)
do estado de Sdo Paulo —; e 2) a realizacdo de estudos sobre a via-
bilidade de implantagdo de cursos de graduacdo, nessa drea. Diante

dessas demandas, comissdes foram constituidas. No segundo caso foi
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encaminhado pela comissdo responsavel o parecer de que seria vidvel
a implantacdo dos seguintes cursos na regido: Ciéncias Bioldgicas, com
énfase em Conservacio; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com én-
fase em Educacdo Ambiental e, Bacharelado em Turismo voltado para o
turismo ecoldgico e histérico-cultural, no nivel de graduacéo, além de
outros de extensdo e pés-graduagio. Todavia, o Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) temen-
do os impactos negativos da acdo humana sobre o ambiente natural da
FLONA n3o concordou com a implantagdo dos cursos no local, tendo
sido proposta por nova comisso a criacio também dos cursos de Enge-
nharia de Producio e Engenharia Florestal a serem implantados naquela
drea. Tanto no Termo de Compromisso como na proposta da comissiao
anterior, havia a indicacdo de que a perspectiva da sustentabilidade de-
vera nortear todos os cursos a serem implantados e os enfoques dados as
atividades de pesquisa e de extensdo em todas as reas de conhecimen-

to; essas orientagdes foram mantidas na nova proposta.

Com efeito, o Conselho Universitirio da UFSCar, no dia 4 de
marco de 2005, autorizou a criacio de um novo campus na regido de
Sorocaba, por meio da Resolugio ConsUni n® 495. No dia 21 desse
mesmo més e ano, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio apro-
vou, por meio do Parecer CEPE n° 966, a criacdo dos primeiros cursos
a serem implantados nesse campus, dentre eles, o Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas — integral.

Assim, em 2006, teve inicio o primeiro Curso de Licenciatu-
ra em Ciéncias Biolégicas da UFSCar — campus Sorocaba, com fun-
cionamento em periodo integral, com abertura de 40 vagas por ano,
tendo duracdo minima de quatro anos e maxima de sete. As palavras
da docente coordenadora do curso integral (na época) acerca da pro-
cedéncia do PP, as reformulacgdes e os critérios ou justificativas para a

distribui¢do da carga hordria de PCC sio:
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A proposta que consta desse PP foi pensada conforme a legislagdo, para
darantir prdticas ou reflexdes pedagdgicas ao longo do curso junto com
as outras disciplinas especificas ou pedagdgicas/diddticas/estdgio. (P1').

Atualmente o curso possui 420 horas destinadas a PCC, as
quais se encontram distribuidas ao longo da grade curricular que en-
volve disciplinas obrigatérias de cunho geral e especifico. A respeito

da compreensio sobre PCC consta no PP:

As 400 horas de prdtica poderdo envolver experimentacao,
simulacdo, observagio etc., em atividades de pesquisa, de
ensino e de extensdo relativas a processos de ensino e apren-
dizagem. F nessa categoria de componente curricular que o
futuro professor desenvolverd o seu Trabalho de Conclusio
de Curso (TCC) ou monografia, cuja teméatica deverd neces-
sariamente ter dimensio pedagdgica, estar referenciada em
conhecimento produzido na drea de educacio e versar sobre
aspectos dos processos de ensino e aprendizagem. (UFSCar,
2009, p. 29).

Com relacdo ao curso noturno, sua génese ocorreu no ambito
do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) (UFSCar, 2008), instituido pelo De-
creto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. Houve, portanto, mobilizacio
interna de parte do corpo docente, discente e de servidores do cam-
pus Sorocaba, no sentido de advogar pela ampliacdo dos cursos de
licenciatura assumindo, consequentemente, responsabilidades, como
a elaboracdo dos respectivos PPs propostos. Nesse contexto, a Reitora
da Universidade Federal de Sdo Carlos, no uso de suas atribuigoes
legais e estatutdrias, considerando a Resolucdo ConsUni n° 605, de
19 de agosto de 2008, dispde sobre a criacio do Curso de Licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas, campus Sorocaba, periodo noturno. Com
efeito, em 2009, iniciou-se o curso, com abertura de 25 vagas e com

1 De modo a preservar as identidades dos docentes, serdo identificados por P1, P2.
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periodo minimo de cinco anos para sua integralizacdo e mdximo de
sete anos e meio. As atividades que compdem o Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biol6gicas podem ser divididas em 2.040 horas de Con-
teddos Curriculares Obrigatoérios, 480 horas de Préitica de Ensino, a
qual inclui o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) — aqui consta a
carga horéria de PCC —, 420 horas de Estdgio Supervisionado e 210
horas de Atividades Complementares, totalizando uma carga horéria
de 3.150 horas. Portanto, as disciplinas com carga horéria de PCC sdo

de cunho geral e especifico (criadas com esse fim). De acordo com o

PP do curso:

Além do desenvolvimento de préticas pedagdgicas relacio-
nadas as dreas anteriormente descritas (Ensino de Ciéncias
e Biologia), também serdo realizadas atividades de pesquisa
relativas aos processos de ensino-aprendizagem da 4rea e a
contextualizacdo das relacdes desses processos com as dina-
micas sécio-culturais institucionais. (UFSCar, 2008, p. 8-9).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista apresentar um panorama da configuracdo curri-
cular das PCCs nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da
UFSCar — campus Sorocaba, foi elaborado o Quadro 1 que traz uma
sintese das disciplinas com carga horaria de PCC e os periodos em que

sdo ofertadas, nos cursos integral e noturno, respectivamente.

O curso integral destina 420 horas (28 créditos) de PCC dis-
tribuidas ao longo de sete disciplinas, entre o segundo e o oitavo pe-
riodos. J& o curso noturno dispde de 480 horas (32 créditos) de PCC,
abarcando oito disciplinas ofertadas entre o quarto e o décimo perio-
dos. Aqui é possivel destacar que ambos os cursos apresentam maior
carga hordria de PCC que o previsto na legislacdao (400 horas) — para
o que n3o h4 qualquer impedimento. Todavia, um aspecto importante
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anunciado na legislacio (BRASIL, 2001) trata do estabelecimento da

pratica desde a primeira fase do curso.

Quadro 1 — Disciplinas dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

da UFSCar — campus Sorocaba, com Carga Hordria de PCC

Ciéncias Biol6gicas — Integral Ciéncias Biolégicas — Noturno
Disciplina Carga horéria | Periodo | Disciplina Carga horéria | Periodo
Tépicos em 30h - Praticas Integradas 60 horas 7°
Recursos Didaticos (2 créditos) em Ciéncias (4 créditos)
Orientagao 30h Didética especifica 60 horas 4°
deE.S. em 1 5° - 1

) . (2 créditos) (Instrumentagdo) (4 créditos)
Biologia 1
](E)réer;t;gao de 30h 6° Orientagdo de 30 horas 5°
T (2 créditos) E. S. em Biologia 1 (2 créditos)
Biologia 2
Orientagdo de 30h 7o Orientagdo de 60 horas &
E.S.em (2 créditos) E.S.em (4 créditos)
Ciéncias 1 Biologia 2
](E)réer:r;algao de 30h 8° Orientagido de 30 horas 7°
U (2 créditos) E. S. em Ciéncias 1 (2 créditos)
Ciéncias 2
Prética e Pesquisa ; a ?0
ecniléﬁzisggo de 180h 3-4° | Orientagdo E.S. em 30 horas 8°
L (12 créditos) 4-5° Ciéncias 2 (2 créditos)
Biolégicas
(126) -
6-—7°
TCC 90h Orientacao de 60 horas 9
. o 8° E.S. em o
(monografia) (6 créditos) o (4 créditos)
Ciéncias 3
TCC 150 horas 10°
(monografia) (10 créditos)
Total 420h 480 h
(28 créditos) (32 créditos)

Fonte: Elaborado pela autora deste artigo a partir do PPC de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas Inte-

gral e Noturno

De modo geral, em ambos os cursos, as disciplinas sdo distri-
buidas em Nucleos, a saber: Biologia Geral, Genética e Evolugdo, Diversidade
Bioldgica, Ecologia ¢ Conservacdo, Fundamentos Diddtico-pedagégicos e Estdgio
Docéncia, Fundamentos das Ciéncias Humanas e Ambiente Socioecondmico-cultural
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e Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra. Observa-se que no curso inte-
gral as disciplinas com carga horéria de PCC, em sua maioria, perten-
cem aos Niicleos Fundamentos Diddtico-pedagdgicos e Estdgio Docéncia, com
excecdo da monografia que nio se encontra inserida em nenhum nd-
cleo. Ja no curso noturno destaca-se que a disciplina Prdticas Integradas
em Ciéncias (60 horas — 4 créditos de PCC) (que objetiva proporcionar
aos estudantes o desenvolvimento de projetos de ensino de temas de
Ciéncias, que integrem conceitos fundamentais de Quimica, de Fisica,
de Matematica e de Biologia) faz parte do Niicleo Integrador das Ciéncias
Naturais e Exatas, enquanto as demais disciplinas com carga horéria de
PCC compdem o Niicleo Fundamentos Diddtico-pedagdgicos e Estdgio Docén-

cia, inclusive a monografia.

Com relacio a esse aspecto, Santos e Lisovski (2011) sinalizam
para a importancia da carga hordria de PCC ser desenvolvida também
nas disciplinas de contetidos especificos, uma vez que a responsabili-
dade pela formacéo inicial dos licenciandos acaba sendo de todos os

docentes do curso.

Outro aspecto a ser sinalizado é que ambos os cursos prio-
rizaram carga horéria de PCC para as disciplinas responsaveis pela
orientagdo dos estdgios supervisionados em Ciéncias (ensino funda-
mental) e Biologia (ensino médio). No curso integral sio destinadas
60 horas (4 créditos) para a Orientacdo de Estdgio Supervisionado em Biologia
e, no curso noturno, 90 horas (6 créditos), mediante duas discipli-
nas, em ambos os cursos. No que se refere as disciplinas de Orienta-
¢do de Estdgio Supervisionado em Ciéncias, o curso integral dispde 60 horas
(4 créditos) de PCC, enquanto o curso noturno contabiliza 120 horas
(8 créditos), sendo duas e trés disciplinas, respectivamente.

Da mesma forma, ambos os cursos, consideram como discipli-
na com carga horéria de PCC, o TCC ou monografia. O curso integral
contabiliza 90 horas para o seu desenvolvimento e o curso noturno
dispoe de 150 horas.
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Do questionamento acerca dos motivos, critérios ou justificati-
vas que levaram a equipe responsavel pela elaboracdo do PP do curso
noturno a consideracdo tanto das disciplinas de orientacdo de estégio
supervisionado como da monografia na distribuicdo da carga hordria

de PCC, obteve-se o seguinte:

Essas disciplinas foram criadas com carga hordria presencial a fim de ga-
rantir, minimamente, a presenca dos docentes por elas responsdveis, junto
aos licenciandos, de modo a propiciar um acompanhamento semanal das
atividades desenvolvidas nos estdgios que ocorrem nas escolas, bem como
das pesquisas de TCC. A equipe entendeu a necessidade de criacdo destes
espagos na gmde curricular, Justamente para garantir os momentos de re-
flexdo pedagdgica coletiva, provenientes dessas acdes desenvolvidas pelos
licenciandos. (P2).

Com relacdo as seis disciplinas de Pratica e Pesquisa em Ensino
de Ciéncias Biolégicas (PPECBs), que totalizam 180 horas (12 crédi-
tos) de PCC, sendo ofertadas do 2° ao 7° periodo, destaca-se que o
curso integral do campus Sorocaba traz no bojo de seu PP esse conjun-
to de disciplinas, ja existentes no PP do Curso em Ciéncias Biolégicas

do campus Sao Carlos, cuja equipe elaborou o PP do campus Sorocaba.

O miimero de boras jd veio no PP original. O que fizemos em conjunto
foi a proposta das ementas das PPECBs. Pensamos em atividades que
pudessem enriquecer o curriculo dos estudantes, além das prdticas das dis-

ciplinas especificas de Biologia. (P1).

J& o curso noturno optou por ndo considerar essas disciplinas
em sua grade, e sim a disciplina de Diddtica Especifica (instrumentacio)
com 60 horas (4 créditos), que traz os fundamentos tedricos e as con-

tribuicoes da Diddatica para a formacdo e a atuagio docente.

Por fim, o curso integral contabiliza mais 30 horas (2 créditos)
de PCC com a disciplina Tdpicos em Recursos Diddticos, ofertada no 7° pe-
riodo, cujo objetivo consiste na analise de recursos didaticos diversos
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(em especial de Ciéncias-Biologia?), planejamento, desenvolvimento e

aplicacdo dos recursos didéticos elaborados durante a disciplina.

4 MODELOS DE PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR: LIMITES E POSSIBILIDADES

Apesar de todos os apontamento positivos, o estudo de Silva
e Duso (2011), ao analisar as concepgoes dos licenciandos do Cur-
so de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) acerca das atividades desenvolvidas nas distintas disciplinas
com carga horéria de PCC (uma vez que sio disciplinas mistas), apon-
ta problemas nesse modelo, como a falta de preparacio dos professo-
res das disciplinas com contetido biolégico para refletir sobre aspectos

do ensino de Ciéncias-Biologia.

Nesse contexto, o estudo de Silvério, Torres e Maestrelli (2013)
corrobora essa constatagdo. Os autores apresentam um panorama da
insercdo da PCC no Curso de Ciéncias Biol6gicas da UFSC explici-
tando que a distribui¢do de carga horéria de PCC nas disciplinas do
curso ocorre da primeira a Gltima fase, sendo que as disciplinas especi-
ficas também acabam assumindo essa tarefa, para além das disciplinas
pedagdgicas, nio como disciplinas exclusivas de PCC, mas como dis-
ciplinas mistas, com carga horaria destinada a PCC. No entanto, uma
anélise dos autores, sobre a visdo dos licenciandos (mediante a devo-
lutiva de 115 questiondrios), acerca da contribui¢do dessas atividades
de PCC em seu processo de formacdo evidencia que os licenciandos
relacionam essa contribuicdo diretamente a dois aspectos: a) adequa-
¢do (ou aplicacgdo) e aproximacdo a realidade; b) tipo de reflexdo pro-

movida pela atividade.

2 Estamos considerando o ensino de Ciéncias como uma area da qual o ensino de Biologia
faz parte, assim como o ensino de Fisica e de Quimica, e as trés como pertencentes a area
das Ciéncias Naturais. Por isso optamos por grafar o termo com hifen, de modo a estabe-
lecer uma relacdo possivel e especificar qual ensino estamos enfocando no presente texto.
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Assim, quando a atividade implica em uma dindmica traba-
lhada, coletivamente pactuada, discutida e com objetivos
claros, seu potencial de provocar uma reflexio se estende
para além da prépria atividade em si. [...] Em atividades de
PCC nas quais essa construcdo nio foi bem realizada por
motivos como a falta de planejamento, caréncia de tempo
e de envolvimento dos alunos e dificuldades inerentes ao
préprio tema trabalhado, os resultados analisados mostraram
que a experiéncia foi pouco motivadora e teve pouca reper-

cussio na reflexio dos académicos. (SILVERIO, TORRES,
MAESTRELLI, 2013, p. 6-7).

Como forma de minimizagdo desse problema, Pereira e Mohr
(2013) sugerem a introducdo de programas de formagio continuada

para os docentes do ensino superior, sobre PCC.

Em se tratando, mais especificamente, do Curso Integral de
Ciéncias Bioldgicas da UFSCar — campus Sorocaba, Silva e Guimaraes-
-Urso (2009, p. 10) sinalizam que o PP do curso estd em busca de
alternativas para a formacdo inicial do docente, pontuando que ndo
se pode conceber a busca por superagdes, como um produto que, de
forma linear, médgica e imediata, resolva todos os problemas. Portanto,
compreende-se que a busca pela configuracdo curricular referente a
PCC nos cursos integral e noturno de Ciéncias Biologicas da UFSCar
— campus Sorocaba nio se esgota aqui, estando em permanente pro-
cesso de reconstrucdo, uma vez que “[...] o corpo docente e discente
passa a constituir-se uma comunidade académica capaz de criar condi-
¢coes organizacionais propicias para a construgdo e reconstrucado criti-

ca e participativa da matriz curricular”.

A afirmagdo seguinte evidencia esse cardter de constante refor-
mulacdo do PP do curso conforme as demandas anunciadas pelo corpo

docente e discente:

Houve uma reforma curricular em 2007, a partir do PPC que recebe-
mos da ProGrad. Hd uma reformulagdo em vista (alteragdo de ementas
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de disciplinas), que o Niicleo Docente Estruturante (NDE) discutiu o
ano passado [2014] e jd enviou para a Coordenacdo do Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas Integral (CBLS) que a encaminbard ao conselbo do
curso ¢ a seguir para a Prograd. (P1).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como se viu, os cursos integral e noturno de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UFSCar — campus Sorocaba apresentam o mo-
delo de insercio da PCC em disciplinas especificas, bastante utilizado
por outras universidades. Para Santos e Compiani (2008), esse mode-
lo de insercdo da PCC, muito embora, seja bastante promissor, pode
apresentar problemas pela dificuldade em conseguir professores que
queiram assumir as disciplinas, no entanto, sinalizam que é impor-
tante que o curso se comprometa institucionalmente ultrapassando o
formato da dependéncia de um professor que queira ministra-las. De
qualquer forma, em ambos os cursos da UFSCar — campus Sorocaba
esse modelo de insercdo de PCC, por meio de disciplinas especificas,
parece nio ter apresentado dificuldades em ser assumido pelos profes-
sores. Talvez, a maior implicacdo possa ser o pouco envolvimento dos
docentes responséveis pelas disciplinas especificas dos cursos, com as
reflexdes pedagdgicas que as PCC possam vir a desempenhar em tor-
no dos contetdos biolégicos dessas disciplinas.

Portanto, os dados apontam que ambos os cursos estdo abertos
aos processos de reformulaciao dos PPs (uma vez que o corpo docente
¢ basicamente o mesmo para ambos os cursos) e de readequacdo da
carga horéria de PCC, caso isto seja constatado como uma demanda
anunciada. Dessa forma, uma pesquisa com aos licenciandos poderia

contribuir para uma melhor compreensio desse panorama.
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PRATICA COMO COMPONENTE )
CURRICULAR: ENTRE TEORIA E PRATICA
— MODOS DE IMPLEMENTACAO

HaMILTON DE Goboy WIELEWICKI
EL1ZABETH DIEFENTHALER KRAHE

1 INTRODUCAO

Conforme ji se pode perceber ao longo deste livro, promover
uma discussio mais organica do conceito e da implementacdo das Pré-
ticas (Pedagdgicas) como Componente Curricular (PCCs) implica bus-
carmos diferentes olhares sobre a questdo. Assim, o foco deste sexto
capitulo diz respeito a como o debate acerca da relacdo entre teoria e
pratica se desdobra concretamente em modos de proposi¢do curricular
em diferentes dreas e, adicionalmente, que relagio tais proposi¢des po-
dem ter (ou ndo) com os estagios curriculares supervisionados.

Para tanto, partindo de subsidios colhidos como parte de uma

pesquisa de doutorado' vamos buscar responder as seguintes questdes:

1 Capitulo 4 da tese "Prética de ensino e formagéo de professores: um estudo de caso sobre a
relagdo universidade-escola em cursos de licenciatura”, de autoria de Hamilton de Godoy
Wielewicki, sob a orientacdo de Elizabeth Diefenthaler Krahe, defendida no Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu) da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), em marco de 2010 e, para este capitulo, acrescido de observacoes e
atualizagdes.
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Que papel as PCCs tiveram ou tém tido na construcdo de curriculos
de cursos de licenciatura? Quais arranjos organizacionais foram reali-
zados e que relacdo tais arranjos tém com as préticas de ensino? Em
que medida as PCCs aparentemente avancam na compreensio da pré-
tica docente ou ficam restritas ao cumprimento (por vezes superficial)

das normativas legais?

2 PRATICAS (PEDAGOGICAS) COMO COMPONENTE
CURRICULAR

Mesmo nio se tratando de um conceito ou dispositivo pro-
priamente novo, tem se constatado, acerca da rubrica da PCC, que a
discussdo em diferentes espacos e institui¢des evidencia, mesmo tanto
tempo depois de ter entrado em cena nos curriculos de licenciatura,
um volume considerdvel de dividas e de questdes, muitas vezes deri-
vadas da forma como as instituicdes internalizaram ou ressignificaram
as posicdes exaradas nos Pareceres CNE/CP n° 9, de 8 de maio de
2001, CNE/CP n° 21, de 6 de agosto de 2001 e CNE/CP n° 28, de 2
de outubro de 2001 e as disposi¢des contidas nas Resolu¢coes CNE/CP
n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e Resolugdes CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002. De igual modo, tais questionamentos podem estar
relacionados a forma como as instituicoes (e os sujeitos) tém lidado
— praticamente uma década e meia mais tarde — com o conceito das
PCC, inclusive no movimento de implementacado das diretrizes conti-

das na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Uma preocupacio explicitada nos pareceres de 2001 e que, sal-
vo melhor juizo, persiste no Parecer CNE/CP 2/2015 refere-se a dis-
sociagdo, nos curriculos dos cursos de formacdo dos professores, entre
teoria e pratica e aponta a necessidade de superagio da concepgio
restrita na qual "[...] o estdgio é o espaco reservado a prética, enquan-
to, na sala de aula se d4 conta da teoria.” (BRASIL, 2001b, p. 22). Por
causa disso, o argumento aponta que
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Uma concepcgido de prética mais como componente curricu-
lar implica vé-la como uma dimensio do conhecimento que
tanto estd presente nos cursos de formacio, nos momentos
em que se trabalha na reflexio sobre a atividade profissional,
como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (BRASIL, 2001b, p. 23).

Esse argumento, por sua vez, é tomado propositivamente como
base para os pareceres e para as resolu¢des que vao normatizar as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, tanto
em 2002, nas Resolu¢des CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro e CNE/CP
n°2, de 19 de fevereiro, quanto em 2015, no Parecer CNE/CP n° 2, de
9 de julho, e na Resolucdo CNE/CP 2/2015, que apresentam as bases
para reservar o minimo de 400 horas dos curriculos para o desenvol-
vimento da PCC, frequentemente de modo distribuido ao longo de
todo o curriculo. Com isso, o maior envolvimento dos professores dos
cursos com as questdes da formacdo docente passa a ser ndo apenas

uma opgdo, mas, em certo sentido, uma imposicao.

Contudo, nio se pode desconsiderar que o questionamento
sobre a pouca importancia dada a formacdo pratica dos futuros pro-
fessores em cursos de licenciaturas é problema que lamentavelmente
data de muitas décadas. Nessa dimensdo, no final dos anos 1990, em
decorréncia das questdes e das possibilidades abertas pela entdo Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDBEN), em muitas instituigdes se perce-
bia um movimento forte de enfrentamento a essa "desatencdo”. Assim
como em outras instituicdes em vérios pontos do Pais. Na Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por exemplo, um grupo
de professores formadores das dreas que se autodenominam pedagé-
gicas no ambito das licenciaturas, reunia-se sistematicamente na Fa-
culdade de Educacéo (Faced), procurando arquitetar um novo projeto
curricular que abarcasse todas as licenciaturas. A proposta base foi de
que se privilegiasse, em igual medida, a formacdo da especialidade e a
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formacgdo pedagégica no decorrer de todo curso, visando a evitar a
tradicional configuracdo de peso 3 para a especialidade e 1 para a pe-

dagégica, o chamado modelo 3 + 1.

Nessas andlises, ficou evidente a necessidade de romper bar-
reiras: entre as disciplinas pedagdgicas e as das especialidades; entre a
universidade e as escolas de educagio bdsica; e, mais que tudo, entre
os proprios professores formadores dos diferentes departamentos da
instituicdo. Procurava-se, em certo sentido, a aproximacdao com um
modelo curricular interdisciplinar, que poderia estar em sintonia com
o argumento de Agopyan (2011, p. XIII) de que [...] devem ser rom-
pidos paradigmas e superados habitos enraizados, exigindo mudanca

de comportamento de todos os atores”.

A intengio era — e presumivelmente continue sendo — que os
cursos, ja desde sua etapa inicial, oportunizassem aos alunos o senti-
mento de serem profissionais docentes, frequentando escolas como
campo de trabalho. Tomava-se como elemento de comparacdo o Cur-
so de Medicina, no qual desde as fases iniciais de seu curso o aluno
encontra-se em contato préximo com ambientes de sua futura atuagio
profissional, como hospitais, clinicas, postos de satde, entre outros.
Essa proposta curricular, com um desenho no qual havia disciplinas
que respondiam aos quesitos do que entendemos como pratica peda-
gbgica (aproximacdo fisica com a escola ou discussdes tedricas sobre
tal contexto e sobre a profissio) seriam oferecidas desde o primeiro
semestre; gradualmente aumentando a carga, culminando na segunda
metade do curso com uma participagdo quase total de trabalhos com
e na escola, enquanto a sala de aula universitaria serviria como local

de discussdo e aprofundamento reflexivo das vivéncias pedagdgicas.

No bojo desse movimento, na entrada dos anos 2000, na
UFRGS, criou-se a Coordenadoria das Licenciaturas (COORLICEN),
ligada a Pré-Reitoria de Graduagio e derivada do Férum das Licen-

ciaturas e da nova legislacio sobre formacdo de professores, oriunda
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da LDBEN/1996. Visava cada vez mais integrar as discussdes sobre a
questdo da formacdo docente em cursos de licenciaturas os quais até
entdo construfam suas propostas curriculares de forma isolada. Para
fundamentar as discussdes usou-se a proposta curricular arquitetada
pelo grupo da Faced que recebeu, ainda que ndo em sua integralidade,

o aval legal da Universidade.

Tratava-se, portanto, ndo apenas de legalizar, mas, sobretudo,
de legitimar um arranjo mais organico entre universidade e escola,
entre formacdo e profissdo. Por conseguinte, o passo imediato e ne-
cessario, para que qualquer proposta de PCC que fosse realizada se
tornasse vidvel, seria a aproximacdo para construgdo de parcerias com
as escolas. Sem isso, nenhuma formacao prética, num sentido episto-
logicamente situado, seria relevante, ou mesmo possivel. A experién-
cia histérica da UFRGS era pautada em relagdes com o sistema por
meio de convénios pontuais que requeriam a cada ano negociagoes
com as escolas para que abrissem vagas aos estudantes que precisavam

cumprir carga horéria do estdgio de docéncia.

A COORLICEN entdo mediou a constru¢do do documento le-
gal que estabeleceu o compromisso entre a universidade e a Secretaria
Estadual de Educacio do Rio Grande do Sul. Abrindo dessa forma as
portas das escolas aos licenciandos, €, em contrapartida, da universi-
dade a professores do sistema a atividades oferecidas pela Coordena-
doria. Esse documento foi respaldo necessario para que, quando langa-
do o primeiro edital ao PIBID, a universidade tivesse possibilidade de
participar do projeto a partir de um didlogo mais s6lido com as escolas
parceiras. Com isto oportunizava-se ainda maior aproximacdo com as

escolas para os licenciandos da instituicdo.

Cabe ressaltar igualmente a reciprocidade desse movimento.
Pois a medida que as escolas abriram suas portas para acolher os licen-
ciandos, a universidade ofereceu atividades de formacdo continuada
aos professores. Essa formacdo muitas vezes ocorria no préprio am-

biente escolar em reunides compartilhadas entre docentes das duas
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instituicdes (educacdo bdsica e superior) e alunos de licenciaturas sob
a mediacdo de professores orientadores do PIBID. Assim se concreti-

zou a proposta descrita enquanto construcdo juridica.

Voltando, contudo, ao nosso ponto focal, ¢ dificil aquilatar em
que medida o movimento conceitual delineado vai ao encontro da
exigéncia legal, mas o fato é que as formas por meio das quais os cur-
sos lidam com tal imposicdo, por outro lado, vdo se inserir, em vdrias
institui¢des, mais no campo da controvérsia do que no do consenso.
Em primeiro lugar, embora a énfase tanto nos pareceres quanto nas
resolucdes seja a busca de uma relacdo mais harmoénica — organica
mesmo — entre teoria e prdtica, em termos concretos, muito do que
se pode observar € a reiteracdo da segmentacdo entre essas duas di-
mensdes e o confinamento da préatica a um nicho que, em sendo (qua-
se perenemente) novo, é incorporado pelos cursos sem que muitas
vezes se estabeleca um nexo, inclusive com a forma mais comum de
presenca da dimensdo da pratica nos curriculos: o estdgio curricular

supervisionado.

A manifestacdo mais comum desse processo se traduz na absor-
¢do total da carga horéria considerada como de préticas educativas ou
pedagdgicas sem que necessariamente tenham relagdo direta ou indireta
com o que ja vinha tradicionalmente sendo realizado sob tal rubrica.
Esse é o caso, por exemplo, de disciplinas especificas dos cursos, que
equacionaram as praticas educativas como sua parte pratica ou instru-

mental, algo que € refutado cabalmente na proposicio das PCCs.

Alguns cursos e programas, no entanto, procuraram converter a
necessidade de realinhamento dos curriculos as normativas e as recon-
figuragoes institucionais em possibilidade de repensar conjuntamente
no curso sobre questdes atinentes a identidade da formacdo docente.
Isso, no entanto, pode significar modos de refletir, na esséncia, sobre
a acdo do curso ou fazer aproximacdes — ainda que modestas — com

questdes da docéncia, como se vé:
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Nés fizemos questdo de ficar com algumas prdticas educativas dentro do
cédigo CAV que ¢ do Curso de Artes Visuais, vinculadas a nds. Porque nds
sempre acreditamos que poderiamos de alguma maneira fazer com que o nos-
so aluno se percebesse dentro de um processo de construgdo do conbecimento
e em percebendo isto, na nossa concepcdo, ele perceberia que aquilo que ele
constréi enquanto prdtica arlistica, enquanto construgdo do conbecimen-
to, [que] a reproducdo € nociva, [e que] € o problema. (entrevista com
coordenador de Curso de Artes Visuais, excerto 03).

[...] Entdo, ¢ o que ns fizemos também na dltima estruturacdo do cur-
so em fungdo daquele parecer de implementacdo das 400 boras, a gente
conseguiu colocar dentro das disciplinas “cientificas”, vamos dizer assim,
entre aspas, ld da quimica, que essas disciplinas para suprir as 400 boras,
elas também tém que implementar na sua ementa projetos pedagdgicos.
(entrevista com orientador de estdgio do Curso de Quimica,
excerto 415 — parcial).

A premissa béasica da previsio de uma parcela dos tempos do
curriculo devotada a PPC € a necessidade de um trabalho integrado
entre os formadores. Para tanto, hé referéncia direta ao inciso I, do
artigo 61, da LDBEN/1996, no que tange a “associagdo entre teorias
e préaticas’ como fundamento metodoldgico da formacédo de profissio-
nais da educacdo. Tal premissa, associada a preocupagdes com o card-
ter fragmentado dos curriculos e com 0 modo compartimentalizado e
diferenciado na valoragio do tratamento das dimensdes de teoria e de
prética, deveria funcionar como um elemento balizador, sem que, no
entanto, isso implicasse perdas no que tange a diversidade dos modos
de organizacdo possiveis.

Na pesquisa de 2010 foi possivel observar tanto nos projetos
pedagdgicos dos cursos como nos relatos coletados (cf. exemplos a
seguir) que a insercio das PCCs nos cursos, para além do estdgio,
tem sido capaz de produzir certa sensibilizacdo por parte alguns (tal-
vez poucos) professores das dreas especificas em relacdo ao ensino e a

questdes que dizem respeito a escola.
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Segundo o projeto politico pedagégico (PPP) do Curso de Mu-

sica — Licenciatura plena e o orientador de estédgio do Curso de Biologia:

Neste sentido, o novo? curriculo deverd estabelecer, em con-
cordancia com os convénios institucionais, possibilidades
de acdes conjuntas em educacdo musical, tanto nas escolas
de Educacio Bésica [...] como também em outros espacos
pedagégicos, possibilitando a construcio de conhecimentos
embasados nas necessidades reais das instituicoes educativas
e da sociedade como um todo. Assim, o espaco da educacio
bésica deixa de ser o Gnico espaco possivel para a aprendiza-
gem e a realizacio de reflexdes sobre a profissao de educador
musical, ampliando-se para uma pratica educativa integrada
com as mutidimensionalidades que sustentam o trabalho do
profissional da educacdo musical. (UFSM, 2005c).

Eu penso que a Biologia ainda forma biélogos que fazem [como que de for-
ma suplementar| a licenciatura. Isso acho que é um problema, mas e vejo
alguns colegas em algumas disciplinas fazendo coisas nessas tais horas
de prdticas [como componente curricular| que ficaram todas af, no curso.
[...] Todas na Biologia. E eu acho que elas ficaram... que ai acontecem
algumas coisas, tipo producdo de jogos diddticos, [...] alguns movimen-
tos ali que podem servir para a escola, ndo € Entdo, eu acho que isso ¢
positivo e, claro... que os professores que tém uma sensibilidade maior em
relagdo a escola, sdo poucos. E penso que nds da drea, aqui nas diddticas,
nas metodologias, nos estdgios deviamos cobrar mais o que eles trazem
dos outros componentes. (entrevista com orientador do Curso de
Biologia, excerto 228).

Ainda assim, a conexdo com escolas — a excecdo do que ja
ocorre nos estagios curriculares — tende a estar menos referida a tais
préaticas do que aos projetos individuais desenvolvidos por professo-
res. Ou seja, tem um cardter menos institucional do que o preconizado

nas diretrizes, mas nem por isso menos importante.

2 Novo aqui se refere aos curriculos reestruturados a partir da Resolu¢io CNE/CP
n® 2/2002.
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Tipicamente, as atividades associadas a pratica enquanto com-
ponente curricular tém a forma de producio de tarefas ou de materiais
de ensino, geralmente ligadas aos aspectos especificos das disciplinas
as quais sdo referidas. Registre-se que apesar do quanto ainda hé por
ser feito, em muitos cursos isso representa um avanco (ou intengio
de avangar) em relacdo a situacdo previamente existente, conforme se
observa tanto no PPP do Curso de Quimica como na fala do coorde-
nador do Curso de Geografia:

Dessa forma, [em] nossa proposta de projeto de formacio de
professores de quimica e, ao mesmo tempo [de] adequarmos
nosso projeto de curso a nova resolugio, apresentamos uma
nova dindmica curricular que represente acdes realmente
colaborativas entre os diferentes campos de conhecimen-
to que circunscrevem a édrea de formacdo de professores de
Quimica. Para que, tenhamos de fato, um compromisso
coletivo de nossa comunidade, no que tange a formacéio
de professores, propomos que as diferentes dreas que com-
poem a formacdo dos profissionais do ensino de Quimica
responsabilizem-se pelo desenvolvimento de projetos pe-
dagégicos para o ensino médio. O locus de formacio do pro-
fissional da educacio em Quimica nio se estabelece mais em
partes isoladas do curriculo, mas vislumbramos a possibilida-
de de investirmos no processo como um todo. E a comuni-
dade de formadores dos profissionais da Educagdo Quimi-
ca que devem, solidariamente, contribuir para a definicdo
do estatuto epistemoldgicos para o campo de formacado de
professores de Quimica. (UFSM, 2005d, grifo nosso).

Mas... também ndo gostaria de passar uma ideia assim de uma idealizagdo
dessa relagdo [entre universidade e escola] que tudo funciona muito bem,
porque hd lacunas ai, E acho que isso ¢ uma construgdo... essa relagdo
da universidade com as escolas, hoje melborou muito com os estdgios aqui
no curso’, esse envolvimento dos professores com as prdticas de ensino.

3 Na UFSM, o Curso de Geografia era o tnico cuja responsabilidade pelos estédgios
curriculares supervisionados nio era do Departamento de Metodologia do Ensino, no
Centro de Educacio.
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Nés avangamos muito, até que tem até na pds-graduacdo, uma linha
transversal. Nds temos professores que entraram aqui no departamento
com concurso para ensino de deografia. (entrevista com coordena-
dor do Curso de Geografia, excerto 100).

Quando as préticas educativas acontecem na relagio com esco-
las, em geral trata-se de atividades de observacio, cuja sistematizacdo
tem lugar na universidade, o que por vezes dificulta de algum modo a

participacdo dos professores da educacdo bésica.

Geralmente tem [feedback para os professores da escola] Nés te-
mos... essa preocupacao...

Um semestre eu fazia alguma coisa... [...] nés trabalhamos
com questiondrio e promovemos um seminario no final da
disciplina e convidamos os professores daquelas escolas que
foram visitadas... S6 que eles nunca apareceram... nunca apa-
receram. E [um canal aberto, mas ndo utilizado]. Ou eles di-
ziam que naquele... naquele dia e naquele hordrio eles teriam
aula. (entrevista com coordenadora o Curso de Educacio
Fisica, excertos 46 e 53, grifo nosso).

Os relatos mais eloquentes, no entanto, ddo conta de que, na
perspectiva da escola, hd uma percepgio de que quando ela se dispoe
a funcionar como uma espécie de campo de coleta de dados para dis-
ciplinas especificas, a promessa de feedback tende a nio ser cumprida,

conforme expressa o seguinte depoimento:

E os professores ndo entram muito em contato. Alguns que assistem aula,
mas muitos deles vém para conbecer a escola, para observar alunos, ob-
servar os vdrios setores da escola. [ ... |[fica a promessa de que] “td, depois
a dente retorna”... A gente fica esperando o retorno, cadé o retorno? (...
Nio tem. [ ... ] De nenbuma instituicdo isso... de nenbuma. (Entrevista
com Professora 2 de Escola Bésica, excerto 503).

Se de um lado temos essa alegada falta de feedback, por outro

temos um contraponto importante, indicado em falas no contexto da
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Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que ¢ a forma utilizada
pela UFRGS para elaborar propostas de acdo unificada a partir de di-
namica igualmente conjunta, com reunides realizadas nas escolas com
a participacdo de docentes tanto da universidade quanto da escola,
além dos estudantes de licenciatura, professores em formacgio. Outro
ponto a ressalvar é que nas entrevistas realizadas, os professores reco-
nhecem que tal percep¢io nio se aplica as relagdes que professores e
a propria escola mantém com pesquisadores da universidade em bases
mais regulares. H4, pelo contrdrio, a manifestacdo de sentirem-se a
vontade no dmbito desse tipo de relacdo.

Por outro lado, a partir do que se verificou na pesquisa reali-
zada, talvez nio seja impreciso dizer que muitas das situacoes apon-
tadas ndo estejam confinadas a UFSM, podem também ocorrer em
outras universidades. Vdrias outras institui¢cdes formadoras, para além
da UFSM, também planejaram ou procuraram fazer das praticas edu-
cativas um espaco concentrado de vivéncia e problematizacdo para
o curso, como € caso do curso de Pedagogia da UFSM, que se va-
leu da estratégia de organizar as PCCs como componente curricular
transversal e compartilhado. H4, no entanto, uma ressalva importante
que diz respeito ao insuficiente envolvimento de professores do cur-
so na construcdo de alternativas que permitam uma relacdo de maior
intensidade e troca com as escolas de educacdo bdsica. Diante das
limitacdes jd apontadas, cogitava-se a concentracdo, ndo apenas de
esforcos, mas também de tempo, de modo a permitir que essas praticas
educativas fossem um espaco mais relevante para quem com que elas

estiver envolvido, como se observa no excerto:

[...] Isso tem revelado uma grande dificuldade do ponto de vista prdtico
que € as escolas aceitarem que os alunos observem... ¢ saiam dali sem fa-
zer nada. As escolas ndo querem ser olbadas. Elas querem ser campo de
trabalbo, mas que baja uma contrapartida. Quer dizer, "N6s abrimos
para vocés olbarem, [...] pensarem [...], mas a dente quer alguma coisa
em troca.” Entédo eu desde o semestre passado nas PEDs [ ... | nas quais eu
participei eu defendi a ideia que os alunos néo tinham que ficar duas horas

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: ENTRE TEORIA E PRATICA — MODOS DE IMPLEMENTACAO

133



por semana. N6s tinhamos que fazer um bloco de atividades. Quinze dias
imersos na escola. [...| No semestre passado a gente conseguiu
fazer uma dnica semana de insercdo dos professores, al-
guns néo aceitaram e tal Este ano depois de muita luta e pressdo nds
conseguimos. E o que nés observamos foi um avanco significativo
em relacdo ao semestre passado [...] Porque os alunos néo
$O tiveram uma semana imersos na escola como puderam
voltar e ficar mais uma semana tentando, entdo, produzir
algo do ponto de vista pedagdgico. (entrevista com orienta-
dora do Curso de Pedagogia, excerto 373, grifo nosso).

E interessante, nesse sentido, olhar para como essas chama-
das préticas educativas estio organizadas ou se inserem concreta ou
formalmente nos curriculos dos distintos cursos de licenciatura, par-
ticularmente no que diz respeito a pensar a docéncia a partir de uma

perspectiva contextualmente situada e vivenciada.

3 FORMAS DE ORGANIZACAO DAS PRATICAS
EDUCATIVAS

Na UFSM, quando da realizagio da pesquisa, havia quatro tipos
bésicos de solucdo para a inser¢do das PCCs nos cursos de licenciatura
da instituicdo, com diferentes combinagdes, como forma de permitir a
conformacao a diretriz sobre as priticas pedagdgicas como componen-
te curricular: 1) a criacdo de disciplinas especificas; 2) a incorporacdo de
disciplinas existentes para o computo da carga horéria de prética; 3) a
destinacdo de parte da carga hordria de disciplinas; e 4) a proposicao de
disciplinas transversais de préaticas educativas. Em praticamente todos
0s casos — ao menos no que diz respeito as ementas € aos programas — as
conexdes das préticas educativas com os contextos escolares se mos-
traram de modo mais perceptivel em termos dos objetos de ensino que
se espera que possam resultar do trabalho nas disciplinas a ela referi-
das, como € possivel observar, nas seguintes ementas de disciplinas dos
cursos de Educacio Fisica (Ementa DEI 1009 — Capoeira na Escola) e de
Quimica (Ementa QMC 1008 — Quimica Orgéanica Experimental):

134

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR



Perceber a capoeira como expressio lidica e de vivéncia na
origem e desenvolvimento da cultura brasileira, utilizando sua
tematica social cultural e corporal como experiéncia pedagé-
gica nas aulas de educagio fisica escolar. (UFSM, 2005a).

Elaborar e desenvolver as operagdes de separacdo, purifi-
cacio e identificacio das substincias orgénicas. Identificar
estruturas das principais fungdes orginicas, via reacdes de
caracterizacdo e métodos espectroscépicos. Desenvolver e
aperfeicoar conhecimentos sobre montagem de atividades
experimentais. Construir propostas metodolégicas para uma
abordagem experimental no ensino médio. (UFSM, 2005d).

Para facilitar a visualizagdo de como se organizam nos cursos as

praticas educativas, € apresentado o Quadro 1 (a seguir), em termos das

cargas hordrias identificadas com os distintos modos de organizagéo:

Quadro 1 — Sintese das Formas de Organizacio das Prdticas Educativas

Carga horéria . Incorporacio Componente
Cursos complementar de DlSClp}l?l’laS parcial/total de curricular
disciplinas Speslliee disciplinas transversal
Artes Visuais 285 h 300 h
Ciéncias Biol6gicas 405 h
Educagao Especial ;;?)(th?;:?cl:
Educagio Fisica 255h 150 h
Filosofia 385 h
Fisica 405 h
Geografia 60 h 345 h
Historia 645 h totais
345 h pratica
585 h (ESP)
Letras-Espanhol 555 h (ING)
600 h (POR)
Matemaética 150 h 300 h
Msica 165 h 135h 105 h
Pedagogia 90 h 210 h
Quimica 300 h 105 h

Fonte: Wielewicki (20 1 0)
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Considerando tdo somente sua presenca nos diferentes curri-
culos (independentemente do volume de carga horéria ocupada) a for-
ma mais comum de inser¢do das PCCs nos curriculos de licenciatura,
encontrada em oito dos doze grupos de cursos analisados, foi a oferta
de disciplinas especificamente orientadas para funcionar como espaco
de andlise, de estudo, de preparagio ou de problematizacdo da pratica.
Predominantemente nesse grupo, tais disciplinas (muitas delas novas
nos curriculos) sdo de responsabilidade dos departamentos das édreas

especificas ou até mesmo das coordenacdes de tais cursos.

A segunda — em termos de frequéncia nos cursos — € a incorpo-
ragdo (parcial ou total) de disciplinas existentes no curriculo, ou seja,
a sua tomada, geralmente, na totalidade de suas cargas horérias, como
correspondendo ao exigido pela norma legal. Tipicamente, estdo nes-
se grupo disciplinas de fundamentos da educacio e outras considera-
das como inerentemente de formacdo pedagdgica*. Em alguns casos,
essa incorporagio parece presumir uma tentativa de conectar a forma-
¢do especifica das dreas dos cursos com questdes relativas ao ensino.
Em outros, no entanto, parece tdo somente ter havido a adi¢cdo de
disciplinas de natureza supostamente pedagdgica a outras, cujas ra-
zoes que podem ter levado a sua consideracdo como prética educativa
parecem ser o estimulo a pesquisa especifica na drea ou a instrumen-
talizacdo para tanto. Isso permite presumir, por sua vez, a subjacéncia
de uma crenca de que o aprimoramento da prética resulta no robuste-
cimento da formacdo tedrica, como nos trés exemplos que se seguem,
de um programa de disciplina (LTE 1020 — Niicleos de Estudos de Literatura
e de Lingua Estrangeira) e em excertos das entrevistas com a entdo coor-
denadora do curso de Letras e com uma das orientadoras de estagio

atuantes no curso:

4 Os cursos de Ciéncias Biolégicas, de Fisica e de Musica constituiram a carga horéria de
préticas educativas para além da carga destinada a formacdo pedagégica ou em educagao.
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Inserir-se em um dos projetos existentes no curso, realizando
leituras orientadas para a elaboracdo de um anteprojeto em
lingua estrangeira.

UNIDADE 1 — ANALISE DE PROJETOS

1.1 Identificagio de linhas de pesquisa.

1.2 Analise de projetos especificos na area de Letras.

1.3 Estudo dos 6rgios de financiamento de pesquisa.

UNIDADE 2 — DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTU-
DO DE ACORDO COM O PROJETO ESCOLHIDO
2.1 Levantamento bibliogréfico.

2.2 Definigoes basicas.

2.3 Categorias de andlise.

UNIDADE 3 — ENSINO DA LINGUAGEM NA SOCIEDADE
3.1 Levantamento de necessidades.

3.2 Anélise de necessidades.

3.3 Coleta de dados para a elaboracdo do anteprojeto.

3.4 Redacdo preliminar do anteprojeto. (UIFSM, 2004).

Olha, eu acho que muito pouco mesmo porgue ... agui no curso de Letras
fica muito com a teorizagdo. Assim, ...claro que, na medida do possivel...
pensa-se na pesquisa e tudo mais, mas essa relagﬁo com escola, pesquisa
¢ teorizagdo acho que ndo estd muito bem conectada. (entrevista com
orientadora do Curso de Letras, excerto 305).

Essencialmente ndo ha uma clara dissonancia entre essas situa-
¢oes apontadas, mas tdo somente a constatacdo da persisténcia de uma
aparente relacdo de dicotomia ou de sequencialidade — e nio de com-

plementaridade — entre teoria e prética.

O terceiro tipo de solu¢do mais frequentemente adotada € a
destinacdo de uma parcela da carga hordria de determinadas discipli-
nas do curriculo para o desenvolvimento de atividades especificamen-
te voltadas a préticas educativas. Dos cursos que assim o fizeram, os
de Biologia, de Quimica e de Educagio Fisica promoveram uma dis-

tribuigdo das cargas hordrias em determinado ndmero de disciplinas.
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No caso dos cursos de Biologia e de Quimica, ndo hd uma premissa
formal de que as atividades sejam desenvolvidas a partir de contextos
concretos de prética, enquanto no curso de Educacio Fisica, arranjos
instituidos com escolas na redondeza da universidade tornam possivel
que as atividades sejam planejadas com base em observacdes realiza-
das em escolas. Isso ndo presume, no entanto, que as atividades ve-
nham a ser implementadas ou mesmo informadas as escolas que lhe

serviram de base.

Quem quiser fazer licenciatura, tem que fazer as disciplinas porque a gente
tem umas prdticas educativas que vdo sendo desenvolvidas ao longo do
curso. Cada disciplina experimental tem 15 horas de PED [como sdo
chamadas as PCCs no curso] [bd uma] tentativa da transposicdo [...]
para o ensino médio. Entdo eles tém jd ensaios de montar plano de aula...
E nas disciplinas de quimica especificamente, de fisico-uimica, de bio-
quimica, tem vdrias disciplinas que tém as PED... (entrevista com
coordenadora do Curso de Quimica, excerto 184).

Por fim, o tdnico entre os cursos de licenciatura a pensar o
equacionamento das préticas educativas a partir de um componente
curricular transversal foi o curso de Pedagogia. H4, no entanto, mui-
tas dificuldades para seu desenvolvimento, dentre as quais a prépria
l6gica fragmentada dos curriculos que ndo consegue ser superada nem
mesmo com a existéncia de um espaco explicitamente transversal no

curriculo, como se pode observar no seguinte excerto:

Outra coisa que eu percebo do ponto de vista da formagdo dos acade-
micos € o seguinte: existem muitas disciplinas no curriculo, por exemplo,
filosofia, bistéria, enfim... tantas outras linbas que compéem a formagdo
do pedagogo, que ndo sao dadas necessariamente por pedagogos. E esses
profissionais, eles nem sempre desenvolvem, no bojo da sua disciplina, esses
principios do perfil da formagdo pedagdgica. Entdo, a falta desses elemen-
tos faz com que depois o aluno tenha visto o conbecimento, mas nio faz a
correlagdo com a agdo de educar. Perde o fio. O fio que conduz essa... a
formagdo do préprio pedagogo. F como se as disciplinas estivessem mesmo

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR



acopladas de modo mecanico e ndo de fato... de forma que dialoguem entre
si. Eu fiz essas duas diltimas semanas... eu estou fazendo uma pesquisa com
os alunos da graduacdo, pelo menos os alunos que eu dou aula, né, levan-
tando um pouco... uma das perguntas que eu fago a eles € s eles observam
essa integragdo entre as disciplinas, ndo obstante a disciplina da PED,
etc. E cles observam claramente que ndo existe essa integracdo e que o
problema néo € os professores pensarem diferente a respeito das coisas, por
exemplo, eu tenbo wma nogdo de prdtica pedagégica, tu tem uma outra.
Isso 0s alunos veem como uma coisa sadia ¢ tranquila. Para eles ndo ¢ um
problema. O problema ¢ que ndo existe uma identidade comum no curso
com a qual as pessoas e os professores se ligam a essa formagdo e pensam
na formagdo do académico. (entrevista com orientadora do Curso
de Pedagogia, excerto 380).

Como € possivel observar no Quadro 1, apenas quatro cursos
usaram uma Unica forma de organizagio das praticas educativas, e o
modo mais comum (presente em trés deles) é a assimilacdo de disci-
plinas ja existentes (ou reconfiguradas depois das reformas nas licen-

ciaturas®) para responderem pelas praticas educativas. A regra geral

5 Com as reformas das licenciaturas, as tradicionais disciplinas de Estrutura e Funcionamento
do Ensino, Psicologia da Educagdo, Sociologia da Educacdo e Histéria da Educagdo foram, na regra,
eliminadas dos curriculos e, em seu lugar, passaram a ser ofertadas, respectivamente (com
algumas pequenas variagdes de nomenclatura ou de foco), sob a denominagéo de Politicas
DPiiblicas e Gestdo na Educagdo Bdsica, Psicologia da Educagdo e Fundamentos Histdricos, Filosdficos
e Sociolégicos da Educagdo, essa dltima uma espécie de bloco voltado a suprir a discussio
de fundamentos da educagdo. Essas trés disciplinas estdo presentes como componentes
curriculares obrigatérios em praticamente todas as licenciaturas e, com alta frequéncia,
tendem a fazer parte da carga hordria referida as préticas educativas. Nessa situagdo
tem destaque a disciplina de Politicas Piblicas e Gestdo na Educagdo Bdsica, que s6 ndo estd
presente com essa denominagdo no Curso de Pedagogia (UFSM, 2007). Nesse curso, essa
disciplina se desdobra, de modo ampliado, em trés outras disciplinas que cumprem seu
papel. Além disso, é computada nas préticas educativas de metade das licenciaturas. Como
ha referéncia a visitas as escolas geradas a partir dessa disciplina, para conhecimento de
seus projetos pedagdgicos e modos de funcionamento, ndo é possivel desconhecer o fato
de que ela pode ter um papel na construgdo de relages com as escolas. Se agregarmos a
essa constatacdo o fato de que a propor¢ao entre a carga hordria e nimero de alunos nessa
disciplina torna dificil a viabiliza¢do de participacio mais consistente na escola, hd razdes
para crer que esse contato com a escola possa ser caracterizado por uma efemeridade
superior ao que se poderia desejar. Essa, no entanto, é uma questio que exigiria, para além
de cautela, estudos adicionais.
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perceptivel foi a utilizacdo de solucdes compostas a partir de duas ou
trés possibilidades, a maioria delas, no entanto, centradas nos préprios

cursos ou nos departamentos com 0s quais mantém maior proximida-

de ou afinidade.

4 RELACAO ENTRE ESTAGIO CURRICULAR E PRATICAS
EDUCATIVAS

Em que pese desejdvel, a articulagdo entre as préticas educa-
tivas e os estagios curriculares ndo estava claramente visivel, quando
do estudo realizado, na maior parte das licenciaturas analisadas. Des-
de 2015, com a publicagdo das novas Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Professores, contidas na Resolucao CNE/CP 2/2015, as
instituicdes e os cursos de licenciatura encontram-se novamente em
processo de revisio de seus curriculos. Assim, embora seja possivel
que os dados aqui tratados talvez ja ndo correspondam ao que efetiva-
mente ocorre naquele contexto, servem, contudo, para ilustrar como,
num dado momento histérico, as PCCs foram pensadas, implementa-
das e postas (ou ndo) em relagdo com a prética de ensino como estégio
supervisionado. Assim, da andlise realizada na pesquisa — €, para além
dela, na interagdo com colegas de indmeras instituicdes — podemos
concluir que parece persistir uma expectativa de que o estdgio acabe
funcionando, de fato, como o0 momento que culmina com a participa-
¢do do estagidrio na escola sem que — na maior parte dos cursos — o
percurso realizado nas préticas educativas tenha relagio explicita e

direta com sua constituicio.

H4, no entanto, programas que sdo mais assertivos em relacdo
a necessidade de buscar essa integragio, de tal modo que possa haver
um continuum entre os componentes curriculares dessas duas dimen-
soes. No curso de Artes Visuais, por exemplo, essa relacdo é percepti-

vel tanto na insisténcia com que o PPP do curso reitera a importancia
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de uma integracdo efetiva, quanto na decisdo de que todas as disci-
plinas de ambas as rubricas estejam alojadas sob o tema da formacdo
pedagdgica. Além disso, as entrevistas com o coordenador de curso e
professores orientadores de estdgio corroboram tal entendimento ou
compromisso. Em outros programas essa relagdo de continuidade se d3,
em larga medida, pelo sequenciamento de atividades, o que tipicamente
significa a organizagdo das préticas educativas como uma sequéncia de
atividades articuladas entre si em maior ou menor grau, seguidas dos
estdgios. Nessa situacdo, as préticas educativas cumpririam um papel de
preparacdo ou instrumentalizacdo para a etapa subsequente de maior
contato e insercdo em contextos de prética efetiva de ensino.

Esse tipo de busca de integracido pode ser encontrado em va-
rios curriculos, ora como ajuste pontual entre duas ou mais disciplinas,
uma delas sendo o estdgio, ora como tentativa de construir uma pro-
gressdo temdtica transversal, como € o caso da estratégia adotada pelo
curso de Pedagogia.

Entretanto, conforme apontam alguns interlocutores, ha difi-
culdades objetivas em relagdo a integragdao mais substancial no ambito
dos distintos cursos, muitas deles derivadas das tensoes e disputas de
espago entre as areas nos cursos, agravadas pelas formas de participa-
¢do nos 6rgdos representativos e deliberativos que, em tese, teriam
algum papel a desempenhar na reducdo ou remocdo de entraves.
Um exemplo prototipico desse embate foi observado no @mbito do
curso de Fisica, no qual havia a impossiblidade de um trabalho efe-
tivamente compartilhado ou comum entre a 4rea de ensino no de-
partamento de origem do curso e aquela situada no departamento
localizado no Centro de Educacdo. Isso ocorria, em alguma medi-
da por causa da fragmentada estrutura departamentalizada tipica da
universidade brasileira, mas também pela alegacdo de que relacoes
de respeito mdtuo podem ndo ser marcas singulares na organizagio
isolada e fragmentédria da formagdo de professores, como pode se
pode inferir do excerto a seguir:
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Nao, nunca teve discussdo. [ ... ] Entéo eles [0 Departamento de Fisica]
sempre desconbeceram que essa competéncia [do Centro de Educagdo] ¢
uma competéncia academicamente respeitdvel. A relacdo pessoal era tran-
quila, s6 que ndo gerava conbecimento [... ][O problema ] ¢ que como eles
romperam e procuraram lirar todas as disciplinas daqui, af o caos ficou
instalado, ai ndo teve mais clima... (entrevista com orientador do
Curso de Fisica lotado no Departamento de Metodologia do
Ensino, excerto 264).

Essa relagdo, dificil em muitos programas, ndo ocorre neces-
sariamente em outros, nos quais a interlocu¢do com professores dos
centros ou faculdades de Educacio € fluida o suficiente para permitir
ndo apenas sua participagdo nos processos decisérios, mas também de
tornd-los parte importante das solugdes construidas, como se observa

nos dois excertos apresentados na sequéncia:

O colegiado tem um representante de cada drea, que seria das dreas da
quimica e da drea da educagdo. [ ...] A gente tem uma boa interagdo, [com
os professores do MEN], a gente tem assim, sempre que a dente pede ajuda
eles estdo presentes, e a dente sempre [...] escuta e sempre tem as opinides.
Apesar de ser um pouquinbo diferente, a gente tenta... E até alguns outros
cursos acham isso... Dentro da Fisica jd tem problemas, ndo é Entdo,
como que a gente consegue? [ ... | Entdo eu acho que é muito importante essa
interagdo ¢ eu acho que funciona bem. Os alunos ew acho que percebem
esse envolvimento. E também quando a gente precisa montar essas prdticas
educativas a gente também se auxilia deles... (entrevista com coorde-
nadora do Curso de Quimica, excerto 185).

[...] Entdo as coordenagdes — tanto a [atual coordenadora] como a an-
terior — professoras engajadas, apaixonadas pela [ ... ] licenciatura. Tanto
que s6 para te dizer... a [coordenadora do curso diz] "Eu vou fazer o
meu pds-doutorado em educagdo” sabe>” [ ...] Pelo menos estd plantando
alguma coisinba, acho que o trabalbo estd servindo, ndo é (entrevista
com orientador do Curso de Quimica, excerto 429).

O objetivo aparente que se salienta das assim chamadas préticas

educativas, na maioria dos programas acaba sendo a instrumentalizacdo
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para o ensino, ou seja, a conversdo de contetidos abordados em mate-
rial potencialmente (til para seu ensino. Tal instrumentalizacdo muitas
vezes é dada, conforme jd apontado, em termos da presumida impor-
tancia ou relevancia desses contetidos nos niveis de ensino aos quais a

formacdo € direcionada.

Nos PPCs e no detalhamento das ementas ou programas nao
h4 em muitos programas previsio de qualquer referéncia contextual a
escola. Estd em jogo, nesses casos, tio somente a capacitagio dos pro-
fessores em formacdo inicial para produzirem planejamento, sequén-
cias didaticas, enfim, recursos que possam ser Uteis a0 ensino, como
pode ser considerado o exemplo de Ementa e Unidade 9 do Programa
— QMC 1005 — Quimica Geral Experimental a seguir:

Elaborar propostas metodolégicas a partir do conhecimento
béasico adquirido a fim de propor um trabalho experimental
simples que viabilize, através de temas transversais, a iden-
tificacdo e insercdo do conhecimento quimico no cotidiano.

UNIDADE 9 — PRATICAS EDUCATIVAS

9.1 Transposicao de contetddos de Quimica Geral para o en-
sino médio.

9.2 Planejamento e desenvolvimento de atividade experi-

mental. (UUFSM, 2005d).

Ha, também, por outro lado, um conjunto significativo de
disciplinas, distribuidas em vdarios cursos, que parecem constituir um
movimento de aproximac¢do com as escolas, como contextualizacdo
das atividades propostas, como se pode ver, por exemplo, na ementa
e na unidade destacada de uma das disciplinas de praticas educativas
(Ementa e Unidade 1 do Programa — MTM 187 — Iustrumentagdo para o Ensino
de Matemdtica) do curso de Matematica:

Aplicar métodos e técnicas que permitam um ensino de t6-

picos de Matemadtica no ensino fundamental. Vivenciar o
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cotidiano escolar, participando das atividades das escolas de
ensino fundamental.

UNIDADE 1 — PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES ES-
COLARES

1.1 Contato do aluno com a direcido da escola.

1.2 Contato do aluno com o professor da disciplina.

1.3 Observacio das atividades de sala de aula.

1.4 Participagdo das atividades didrias da escola.

1.5 Elaboragédo de relatério e anélise das atividades de sala de

aula. (UFSM, 2005b).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel observar, as PCCs constituiram — e talvez,
lamentavelmente, ainda ocupem — um espaco novo nos curriculos
das licenciaturas, cujas referéncias prévias mais préximas na praxis
dos cursos eram, de um lado, os estégios e, de outro, a porgdo prética

das disciplinas.

Os referencias conceituais e legais (especialmente os Pareceres
CNE/CP 9/2001, 21/2011 € 28/2011 e as Resolu¢des CNE/CP 1/2002
e 2/2002) que suscitaram sua delimitacdo nos cursos de licenciatura,
no entanto, almejavam que elas ampliassem o raio de acdo do primei-
ro (o estdgio) e ndo se restringissem as ultimas (as praticas). Assim, o
processo de ajuste a legislacio ndo parece ter sido acompanhado por
uma discussdo robusta o suficiente a ponto de ajudar a romper a dico-
tomia entre teoria e pratica € a0 mesmo tempo criar espacos comuns

de referéncia e identidade das licenciaturas.

Parece haver, no contexto analisado, muito pouca ou nenhuma
conexdo entre as praticas educativas (como componente curricular) e
as praticas de ensino sob a forma de estdgio curricular supervisionado

e destas com as demais parcelas do curriculo. Conforme postulado
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anteriormente, essa fragmentacdo nio é essencialmente diferente da
que opera na maioria das licenciaturas do Pafs e a estrutura departa-
mentalizada da universidade tem papel preponderante na manutengio
dessa l6gica de baixa coesao (KRAHE, 2009, p. 165), oferecendo con-
di¢des ideais para que as licenciaturas continuem funcionando mais
pela justaposicdo de seus componentes do que por sua integracgio. Se-
gue, desafortunadamente, uma légica geral de estruturagio dos cursos

de licenciatura nas universidades, de fragmentacio e de isolamento.

No caso da formagio de professores, do mesmo modo que em
algumas outras carreiras de nivel universitirio, hd a previsiao da in-
ser¢do dos profissionais em formagdo em contextos e atividades de
prética, o que representa, em grande parte das licenciaturas, o tnico
ponto de contato efetivo entre universidade e escola e, portanto, o
espaco onde ganham expressio suas formas de relagio com tal con-
texto. Assim, quanto mais robusta e articulada essa inser¢do, maiores
as chances de que a profissio efetivamente se incorpore ao repertério

da formacgio.

Mesmo considerando que dados que alimentam este texto se-
jam uma fotografia de um dado contexto num determinado momento
histérico, talvez nido seja impreciso postular que, em certo sentido,
expressam o quao dificil pode ser a superacdo da dicotomia entre teo-
ria e pratica, entre o contexto da atuagio e o da formacdo profissional
no ambito dos curriculos de licenciatura. E preciso, contudo, valorizar
os movimentos, ainda que sutis, de mudanca dessa situacdo de disjun-
¢do entre e a teoria e prética nas licenciaturas, conforme apontam as
consideracdes e exemplos de Viana et al. (2012, p. 43), cuja argumen-
tagdo vai na direcdo de que essas mudangas aos poucos trazem algum
questionamento e superacdo das marcas da racionalidade prética nos

curriculos de licenciatura.
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PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA INTEGRACAO

DA FORMAGAO ACADEMICA COM O
CAMPO PROFISSIONAL DA DOCENCIA

Lucio Ery RIBEIRO SILVERIO

1 INTRODUCAO

Por que é importante que a Pritica como Componente Curri-
cular (PCC), espaco privilegiado na formacgéo inicial de professores,
desenvolva uma integragio efetiva entre o campo da formagio e o
campo profissional da docéncia? Essa é a questio que norteia a pre-
sente reflexdo, como maneira de compreender a contribui¢io da PCC
para a formacdo dos licenciandos em sua relacio com o estdgio do-
cente supervisionado. Colocando essa questdo inaugural, tomo como
pressupostos essenciais para compreensio dos objetivos e finalidades
da PCC nos cursos de licenciatura: a necessidade de integragio entre
o campo da formacdo e o campo profissional da docéncia e a articula-
¢do curricular entre PCC e estagio supervisionado, como espacos para
essa possibilidade.

Ao prever essa aproximagio entre formacdo e profissionalida-
de, a legislacdo nacional preconiza em seus dispositivos normativos a
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autonomia dos cursos de licenciatura para construir mecanismos que
efetivem esse alinhamento. No entanto, as politicas oficiais de forma-
¢do docente gestadas para efetivar tais normativas, se mostram pouco
eficazes para amparar e garantir essa integracdo e sua necessaria arti-
culagdo curricular. Deve-se levar em conta, também, que o modelo de
formagdo de professores que predominou no Brasil do século passado,
e que ainda mantém tracos vivos de sua manifestacdo, estd baseado na

racionalidade técnica e se impde como um obstdculo a esse processo

(DINIZ-PEREIRA, 2000; AYRES, 2005; SAVIANI, 2009).

E nesse cendrio nacional mais amplo que se inscreve a presente
reflexdo, procurando ampliar o didlogo entre a légica da formacao
e a légica das priticas (FRANCO, 2008). Ao longo deste texto, ar-
gumento que uma das maneiras de levar a termo algumas demandas
da legislacdo para a formacdo de professores e expor os limites que a
racionalidade técnica impde a essa drea do conhecimento, pode ser
conseguido favorecendo a articulagido das diferentes experiéncias de
formagdo pedagégica que pode acontecer nas disciplinas/dreas de co-
nhecimento do curso de licenciatura, por meio da organizacdo institu-
cional da PCC com o estégio curricular supervisionado, como espacos
de reflexdo e vivéncia de experiéncias auténticas quanto aos desafios

profissionais da docéncia.

A forca dessa integracdo pode ser gestada, por exemplo,
construindo, com algumas escolas e seus professores, comunidades
de pratica docente (virtuais e/ou presenciais) que, concebidas como
grupo de individuos que representam distintos saberes, habilida-
des e experiéncias retinem licenciandos e seus formadores com do-
centes que atuam na educacdo bdsica, para desenvolver processos
de colaboragio e compartilhar conhecimentos, interesses, recursos,
perspectivas, atividades e, sobretudo, boas préiticas capazes de
construir conhecimento, tanto pessoal quanto coletivo (MOSER,

2010; ALARCAO, 2003; LAVE, WENGER, 1991). Funcionando

como uma espécie de rede de formacdo e de investigacdo, iniciativas
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como essa poderiam se articular com experiéncias desenvolvidas na
PCC para problematizar aspectos da formagio dos licenciandos, refle-
tindo acerca dos processos educativos que acontecem no interior das

escolas e das salas de aula para qual sua formacao se objetiva.

Em minha compreensio, para que esse conjunto de intencoes
e esforgos institucionais possa associar de forma eficiente a PCC com
o campo profissional, é necessdrio que as relacdes intersubjetivas que
se constroem no interior dos processos e das situacoes de ensino da
pratica pedagégica dos cursos de licenciatura, sejam reestruturadas de
forma mais organica com as escolas, subsidiadas pela pesquisa colabo-
rativa com professores da educagio bésica e por um compromisso de
carater moral e ético de emancipacdo de todos. Além disso, esforcos
nesse sentido potencializam um modelo de formacdo que se aproxima
mais ao desenvolvimento profissional docente (DPD) que, segundo
Fiorentini e Crecci (2013), enfatiza o processo de aprendizagem e

desenvolvimento do professor ao invés de seu processo de formacio.

Como profissional envolvido nos processos de formagdo dos
futuros docentes por meio dos estdgios supervisionados, acredito que
acoes desse tipo impulsionam aquilo que Franco (2008) considera como
uma das prementes tarefas dos cursos de formagio, qual seja, fazer dia-
logar a légica das préticas pedagdgicas aninhadas nas escolas com a 16-
gica da formacdo, estruturadas e organizadas nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES). As resisténcias quanto a convergéncia dessas l6gicas estd
diretamente associada aos condicionantes histéricos e institucionais que

distanciam o campo da formagdo do da prética profissional.

Na sequéncia, desejo contextualizar com mais detalhes alguns
obstéculos a superacdo de uma visio restrita de PCC na légica da for-
magao, apresentar alguns desafios e possibilidades da articulagio da
Prética com o estdgio como caminho para essa integracdo e, por fim,
refletir sobre a necessidade dessa aproximagio como fator que pode
contribuir na formagdo dos licenciandos e no desenvolvimento de

novas praticas escolares.
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2 PARA ALEM DA COMPREENSAO DA PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR COMO ATIVIDADE: O
OLHAR INTEGRADOR

A forte influéncia da concepcdo tecnicista na formacdo, ex-
pressa na construcio de curriculos fragmentados e na aplicabilidade
de métodos de ensino e competéncias pedagdgicas, aliada a crenca
mais geral na infalibilidade do conhecimento especializado, pode
criar entre os futuros professores a expectativa de que alguma disci-
plina de graduacdo mostrard a receita de como lecionar na educagio
basica (PIMENTA, 1999). Porém, na prética, essa expectativa nio é
correspondida ou a receita apresentada se mostra ineficaz e muitos
licenciandos acabam se frustrando.

Leite (2011) considera que os cursos de licenciatura que desen-
volvem curriculos com contetidos e praticas pedagdgicas distanciadas
da realidade das escolas e assumindo uma perspectiva burocriética e
cartorial, ndo dio conta de problematizar as contradi¢des presentes na
prética social de ensinar. Tais cursos pouco contribuem para constru-
¢do de uma identidade profissional que busque a autonomia e eman-
cipacdo do professor. Muitas vezes, esses programas de formacgdo, por
nio tomarem a prética pedagégica como eixo articulador de seus cur-
riculos, acabam por construir uma imagem de professor alicercada na
experiéncia individual e impossibilitam a articulacdo de novos saberes
em novas préticas. A autora entende que € preciso substituir esse mo-

delo por outro de base reflexiva e de caréter ético.

Nos dltimos 20 anos, a legislacio educacional no Brasil tem
reconhecido e indicado os cursos de licenciatura como espacos apro-
priados para formacdo de professores, fundamentando e estabelecen-
do os principios norteadores de tais cursos. Nesse sentido, destacam-
-se 0 Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001, e a Resolugao CNE/
CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que tratam das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Formagdo de Professores da educacio bdsica
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(DCNs) e normatizam as exigéncias relativas a formacdo desses profis-
sionais. Esses importantes documentos apresentam os conhecimentos
e as competéncias necessdrias para o desenvolvimento profissional,
discutem a organizacdo institucional da formagio de professores e ins-
tituem as diretrizes para a estruturagdo da matriz curricular dos cursos
de licenciatura. Cabe a cada IES a responsabilidade pela construcao
de seu projeto pedagégico, de modo a incorporar tais orientagdes em

sua matriz curricular.

Com a aprovacio das DCNs, a licenciatura ganhou funciona-
lidade, integralidade e um curriculo préprio em relacdo ao bachare-
lado, com um projeto pedagégico especifico que permitiria superar
o antigo sistema 3+1 de formacdo de professores (LEITE, 2011).
No entanto, parece haver uma distancia consideravel entre o espirito
da lei e seus efeitos préiticos, pois a transposi¢do de tal concepgio

na formacdo sofreu mudancgas pouco significativas nos dltimos anos

(DINIZ-PEREIRA, 2000).

O Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001, e a Resolu-
¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2002, definem a duracdo e a carga
hordria minima prevista para o curso de formacdo de professores, de-
terminando o minimo de 2.800 horas desenvolvidas em pelo menos
trés anos com 200 dias letivos cada. De maneira inusitada, essa dltima
resolugdo institui um novo espago e uma carga hordria especifica para
articulacdo teoria-pritica na formacdo docente, denominado PCC.
Assim, distribuem-se 1.800 horas para contetdos curriculares de natu-
reza cientifico-cultural, 400 horas para a PCC vivenciada ao longo do
curso e 400 horas de estagio curricular supervisionado (ECS) a partir
da segunda metade do curso, além de 200 horas para outras atividades
académico-cientifico-culturais. Dessa forma, os cursos de licenciatura
passam a contar com, no minimo, 800 horas destinadas as préticas pe-
dagégicas, contempladas em seus respectivos projetos pedagégicos.

Todo esse entendimento legal no campo da formacio de pro-

fessores simbolizava o esforco das instadncias normativas educacionais
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em procurar superar a forma tradicional como se efetivou essa pre-
paracdo no Brasil, representando a oportunidade de analisar e rever
préaticas estabelecidas e propor processos formativos apoiados em
uma relagdo ndo dissociativa entre teoria e pritica. No espirito da lei,
a prética ndo podia ficar reduzida ao espaco isolado do estdgio, de-
sarticulado do restante do curso. Presente desde o inicio do curso,
ela devia permear toda a formagdo como preocupacio dos diferentes

componentes curriculares e ndo somente das disciplinas pedagdgicas.

Essa concepcdo deveria propiciar ao licenciando uma com-
preensdo mais esclarecida do ambiente educacional e do contexto es-
colar. De acordo com o Parecer CNE/CP 28/2001 o planejamento de
diferentes atividades voltadas para esse objetivo na perspectiva das
PCC, pode incluir o contato dos estudantes com a comunidade esco-
lar, trabalhos em instdncias como secretarias de educagdo, sindicatos,
ONG:s, conselhos tutelares, etc. (BRASIL, 2001b). Ao propiciar esse
movimento constante entre aspectos da realidade educacional e da
teoria que a explica, na producéo de significados para as acdes de ges-
tao escolar, administracdo e resolucio de situagdes-problema comuns
no ambiente escolar, o futuro professor podera construir conhecimen-

tos e saberes em sua agio profissional.

Embora essa forma de conceber a formacdo esteja presente no
espirito da lei, a realidade curricular de grande parte dos cursos de li-
cenciatura do Pafs estd distante dessa perspectiva. Um dos obstaculos
nesse terreno pode ser abstraido do ponto de vista de Saviani (2009),
quando reflete que entre os dilemas histéricos da formacio de pro-
fessores estd o embate entre dois modelos formativos contrapostos:
aquele centrado nos conteddos culturais-cognitivos e outro baseado
no preparo pedagégico-didatico. O autor considera a dificuldade de
articular esses dois modelos, quando se compreende que a formacio se
esgota na cultura geral e no dominio dos contetdos especificos e que a
formagdo pedagégico-didética vird como decorréncia desse dominio,

sendo adquirida na prépria pratica docente ou por meio de treinamento
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em servico. Assim, conclui que é necessdrio recuperar na formacio a
indissociabilidade entre sua forma e sua funcido, preparando o licen-

ciando para considerar o ato docente como um fendmeno concreto,
tal qual ele se apresenta efetivamente no interior das escolas.

Nessa perspectiva, uma formagio impregnada pela PCC, desde
o comeco do curso, poderia auxiliar o futuro professor a se aproxi-
mar do ambiente educativo e do contexto escolar concreto. No en-
tanto, para que a Prdtica possa se constituir a partir de experiéncias
significativas de integragdo teoria-prdtica na formacgdo, ela precisa ser
concebida a partir de uma organizacdo curricular que ajude a superar
a visdo aplicacionista da teoria e a visdo ativista da pratica. Precisa
igualmente, lidar com as dificuldades inerentes a compreensido e se-
guimento do principio da indissociabilidade teoria-pratica (DINIZ-
-PEREIRA, 2011). Como nos alerta Diniz-Pereira (2011), embora a
legislagdo prescreva um aumento na carga hordria tedrico-prética nas
licenciaturas, isso ndo garante que os cursos conseguirdo traduzir em
propostas eficazes tal principio. Minha preocupacdo, nesse sentido,
estd associada a superacio de uma visdo que reduz a PCC ao dmbito
de uma atividade pratica, desconsiderando seus outros papéis na con-
solidacdo da formacdo pedagdgica nos cursos. Os obstdculos nessa
dimensdo devem ser reconhecidos e compreendidos racionalmente,
com vistas a producdo de condigdes de construcio do principio da
indissociabilidade teoria-prética nesse territdrio.

A partir de minha experiéncia com a formacéo inicial de pro-
fessores no estagio supervisionado, percebo que a inclusiao da PCC
nesse processo significou novos desafios no horizonte da formacio e
sua integracdo ao campo profissional. Durante o ano de 2012, realizei
pesquisa com mais de 100 estudantes de licenciatura de diversas fases
do Curso de Ciéncias Biolégicas na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), procurando compreender qual o papel, os obstacu-
los e o potencial das PCC na sua formacdo (SILVERIO, 2014). Relato
aqui algumas das conclusdes a que cheguei, a partir das informacoes
colhidas sobre o assunto e que uso para dar materialidade ao racioci-

nio exposto.
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Destaco, entre essas informacdes, o cardter eminentemente
aplicacionista e pouco reflexivo como sio compreendidas as expe-
riéncias de PCC pelos estudantes e sua distancia da realidade escolar.
Na opinido da maioria dos estudantes quanto ao papel da PCC na
sua formacéo estd vinculado ao de uma atividade que deve ser pro-
duzida e aplicada na compreensio de determinado contetdo escolar.
No seu entendimento, seria preciso atividades organizadas, apresen-
tadas e distribuidas nas escolas para melhor tratamento do contetdo,
junto com um pequeno manual explicativo para ver como funcionam
na pratica (SILVERIO, 2014). Constatei, também, que esse ponto de
vista esta fortemente influenciado pela maneira como as experiéncias
eram propostas pelos professores formadores e desenvolvidas pelos
estudantes. Assim, a PCC se restringiria a prepara-los para “transmitir
o contetdo escolar’, quando tivessem oportunidade de experimentar
a docéncia. Esse aspecto revela a associagdo que os académicos fa-
zem dessas atividades com a transposi¢do dos conteddos escolares,

enquanto transmissdo unidirecional do conhecimento.

Mesmo considerando o fato de que muitas experiéncias de
PCC incluem criagdo de artefatos aplicdveis como jogos, sequéncias
didéaticas ou modelos pedagdgicos, nas justificativas dos estudantes
essas atividades poderiam ser transferidas para o ambiente escolar de
forma direta. Possivelmente, eles acreditam que o uso de tais materiais
seria suficiente para dinamizar o cotidiano das aulas na educagao bdsi-
ca, superando a monotonia e desmotivagio que o ambiente de sala de

aula parece imprimir nos alunos daquele segmento.

Essa visdo superficial da realidade e da cultura escolar descon-
sidera todo o contexto em que a escola e seus professores constroem
sua acdo pedagdgica, bem como as condicionantes dessa realidade.
Ou seja, manifesta a distincia que existe entre a realidade da formagao
e o cotidiano das escolas e reafirma o que as pesquisas indicam quanto

a forca que os conhecimentos prévios dos futuros professores tém no

seu julgamento da acdo docente (PIMENTA, 1999, LATORRE, 2009).
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A pesquisa também apontou outros desafios a PCC ligados di-
retamente a dindmica de realizacdo das experiéncias, como a falta de
objetivos claros quanto ao seu papel nas disciplinas ou &reas, pelos
formadores, a insuficiéncia dos instrumentos de avaliacao pedagdgica,
e o problema do tempo para desenvolver as atividades. Esses aspectos
foram compreendidos como ligados a consideracdo da PCC como for-
ma de transposicdo didatica' de contetdos especificos desenvolvidos

na licenciatura.

Dessa forma, compreendo que a PCC nido deveria ser vista na
formacdo tao fortemente atrelada a transposicao didatica das discipli-
nas do curso, pois isso significaria restringir seu potencial e capacidade
de produzir conhecimentos em multiplas dimensdes. Argumento que
ela precisaria ser estruturada a partir de um olhar integrador no curso,
de tal forma que venha a servir como articulacdo curricular entre as
distintas fases/semestres do curso, em especial para dinamizar a ex-
periéncia realizada no estdgio docente, bem como para construcdo
de experiéncias efetivas de interdisciplinaridade na formacdo. Na se-
quéncia, comento um pouco mais sobre como tal aspecto poderia ser

desenvolvido.

3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA ARTICULACAO DA
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR:
ESTAGIO COMO CAMINHO PARA INTEGRACAO

Mesmo com toda ordenacdo juridica instituida pelas reso-
lugdes e pareceres oficiais, jé hd alguns anos o cendrio da educagio

brasileira enfrenta desafios contemporaneos que se refletem nas esco-

1 Adoto aqui o termo transposi¢ao diddtica em um sentido mais aberto e ndo em seu signi-
ficado especifico, como encontrado na literatura educacional especifica. Para tanto, tomo
como referéncia seu uso a partir do Parecer CNE/CP n° 9/2001, segundo o qual a trans-
posi¢do diddtica é tratada como a relagdo entre o conhecimento do objeto de ensino, de
um lado e, de outro, sua expressdo escolar (BRASIL, 2001a).

159

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INTEGRACAO DA FORMACAO
ACADEMICA COM O CAMPO PROFISSIONAL DA DOCENCIA



lhas quanto aos modelos e a organizagio da formacdo de professores.
A universidade defende uma formacdo de alto nivel para a docéncia,
mas ndo parece conseguir praticar e promover plenamente as compe-
téncias apontadas na legislacdo educacional. A sociedade, com um dis-
curso que foi se naturalizando nos meios de comunicacio social, exige
uma educacdo nova e competente, mas ndo valoriza e apoia o trabalho
do professor. As escolas desejam reconhecimento social, mas poucas
conseguem realizar projetos pedagdgicos que tratem da inclusio de
seus alunos e da sua relagdo com a comunidade. A politica educacio-
nal prescreve uma mudanga moderna na formacdo, mas ndo oferece

suporte e sustentacdo necessaria para o enfrentamento dos problemas

conjunturais ligados a ela (VILLANI; PACCA,; FREITAS, 2002).
A partir da instituicio das DCNs, o aporte de novas expe-

riéncias de prética pedagégica acumuladas ao longo do tempo tem
requerido um novo tipo de relacdo entre o campo da formagio e o
profissional, numa perspectiva de colaboracgdo. Para que se construa
essa aproximacdo necessdria, alguns desafios precisam ser enfrenta-
dos. A universidade precisa criar mecanismos de aproximacdo que
superem o entendimento da escola como um local para depositar e
aplicar conhecimentos, que nido dizem respeito a sua realidade. Pre-
cisa reconhecé-la como instituicdo capaz de produzir conhecimentos
pertinentes e importantes a formagdo docente. A escola, de sua parte,
precisa assumir sua corresponsabilidade nessa formacio, prevendo em
seu projeto pedagdgico uma participacdo conjunta e de cardter reci-
proco com a universidade, enquanto institui¢do originalmente forma-
dora. Ao se perceber como instituicdo corresponsével pela formacdo
de novos professores, a escola pode e deve receber da universidade
alguma modalidade de formagdo para seus préprios professores, fo-
mentando o desenvolvimento de trabalhos e pesquisas colaborativas.
Dessa forma, a escola também contribui com os cursos de licenciatura
e assume um papel de instituicdo coformadora na constituicio de uma

identidade docente, fundamentada no principio da profissionalidade.
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E claro que nio se pode generalizar essa missio e esses
principios para todas as escolas publicas de nosso pafs, uma vez que a
conjuntura histérica dessas institui¢des ndo gerou condi¢des para essa
tarefa. Além da falta de recursos humanos, materiais e de espaco fisico,
nio hé clareza do poder publico quanto as possibilidades que esse
empreendimento pode representar para a qualificagio dos docentes

das diversas redes.

Nesse contexto, a busca por uma compreensio da PCC como
dimensdo do conhecimento na formacdo docente implica, segundo
o entendimento oficial, superar a visdo restrita da pratica associada
exclusivamente ao estdgio supervisionado e entendé-la como com-
ponente do curriculo na formagio de professores. As orientacoes
legais preveem que essa dimensio do conhecimento seja construida
por meio de situacdes de ensino “no interior das dreas ou disciplinas’,
em "“tempo e espaco curricular especifico” que favorecam os “[...] pro-
cedimentos de observagio e reflexdo para compreender e atuar em

situagdes contextualizadas.”, caracteristicas do cotidiano profissional

(BRASIL, 2001a, p. 46).

Como maneira de institucionalizar essa concepgdo nos proje-
tos dos cursos de licenciatura, a legislacdo educacional determinou
a introducdo da PCC, desde o inicio da formagdo docente (BRASIL,
2001b). Dessa forma, a pratica passa a ser concebida nas disciplinas
como maneira de favorecer a transposicdo didética de seus contetidos
e, em ambito mais geral, permitir a integracdo curricular, a aproxima-
¢do ao contexto escolar e uma compreensio mais esclarecida da pro-
fissionalidade docente. E por isso que entendo que as distintas expe-
riéncias de PCC realizadas ao longo do curso precisam ser articuladas
de forma orginica ao estagio supervisionado, para que se constituam
reflexdes significativas sobre o cotidiano escolar e a profissionalidade
docente. Ao realizar o estdgio, o estudante contextualiza tais reflexdes

iniciadas na PCC e pode articular novas experiéncias a sua formacio,
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resignificando constantemente sua acdo a partir da oportunidade de

intervir coerentemente na realizagdo de seu estdgio.

Na pesquisa que realizei em 2012, tive a oportunidade de
acompanhar e entrevistar dois estudantes que realizavam seu estagio
curricular supervisionado no Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC,
procurando compreender com eles, o potencial das horas de PCC na-
quele momento de sua formacdo. Tais estudantes estavam nas tltimas
fases do curso de licenciatura e, portanto, ja tinham cursado a maioria
das disciplinas com carga horéaria de PCC em seus planos de ensino.
A partir de suas reflexdes foi possivel concluir que, se por um lado suas
experiéncias de PCC reforcam a concepc¢éo da pratica como atividade
a ser desenvolvida e aplicada nas escolas; por outro, apresentam po-
tencial reflexivo como componente articulador dos distintos conheci-
mentos trabalhados no curso. Chamou atencdo como eles consegui-
ram perceber o significado que algumas reflexdes propostas na PCC
de fases passadas foram importantes naquele momento de sua consti-
tuicdo como professores, permitindo qualificar seu planejamento e sua
acio no momento da intervencio no estagio (SILVERIO, 2014).

Tenho clareza quanto ao papel da PCC como auxiliar na trans-
formagdo dos contetdos cientificos em conteddos a serem ensina-
dos, permitindo que os licenciandos se preparem para essa tarefa tdo
premente no momento em que realizard seu estagio supervisionado.
Em outras palavras, a PCC se justifica pelo trabalho de aproximar o
licenciando ao mundo do ensino e da aprendizagem, inclusive auxi-
liando na transposi¢cdo de um componente sobre o ensino e a apren-
dizagem para uma anélise ou reflexdo na situagdo de ensino e apren-
dizagem. Todavia, é preciso considerar que esse aspecto depende, em
grande parte, da compreensdo e da experiéncia que os docentes for-
madores das diversas disciplinas/areas do curso tém acerca desse pro-
cesso. Além disso, € preciso estabelecer um equilibrio entre o dominio
dos contetdos curriculares (biolégicos e pedagégicos) e a sua adequa-

¢do as diversas situacdes de ensino, por meio do desenvolvimento de
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uma reflexividade coletiva e colaborativa. Uma reflexividade que tome
a prética pedagégica como um dos eixos da formagio e o estdgio cur-
ricular como forma de materializar coerentemente essa aproximacao

ao campo profissional.

Para isso, os cursos de formacdo docente e, especialmente, seus
formadores precisam trabalhar e enfrentar as dificuldades inerentes ao
principio da indissociabilidade teoria-pritica na formacao, naquilo que
representa construir propostas curriculares que superem a tendéncia de
hierarquizar atividades e contetidos de natureza tedrica e intelectual de
um lado e atividades préticas de outro (DINIZ-PEREIRA, 2011). Esse
esforco potencializard a construcdo de uma articulacdo mais organica
com o estagio curricular supervisionado, visto como um processo me-
diado e localizado na realidade da profissionalidade docente.

z

Nessa diregdo, é necessirio considerar a PCC como espago
potencial para a construcdo de reflexdes pedagégicas que abordem
aspectos da profissionalidade docente, expandindo a percepcao ligada
a transposigdo diddtica para outras dimensdes que associem a comu-
nidade escolar, os 6rgdaos que regulam os sistemas de ensino, os sindi-
catos da categoria, etc. Podem, ainda, ajudar na contextualizacdo de
outros campos de atuacido do licenciado, como consultoria e organiza-
¢do de material didético, assessoramento especializado em processos
pedagégicos para museus e agéncias publicas e privadas. Esse é um
terreno fértil para o qual se pode direcionar a organizag¢io da PCC no
qual a colaboracdo de comunidades de pratica docente faz sentido,
pois ao atuar como rede de formacgio, pesquisa e colaboracio podem
proporcionar reflexdo e troca de experiéncia com profissionais que
atuam em distintas perspectivas profissionais, muitas delas ligadas di-
reta ou indiretamente a educacdo bdsica.

Inserir essa compreensdo de pratica na organizagio académica
auxiliard a articulagdo horizontal-vertical do curriculo de formagio de
professores, permitindo seu tratamento interdisciplinar e aproximan-
do o licenciando ao mundo escolar, materializando experiéncias signi-

ficativas de estdgio supervisionado.

163

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INTEGRACAO DA FORMACAO
ACADEMICA COM O CAMPO PROFISSIONAL DA DOCENCIA



A introdugdo da PCC no curriculo de licenciatura trouxe novos
desafios para a formacdo docente. As intimeras reflexdes que realizei
com os estudantes nas disciplinas de graduacdo do Curso de Ciéncias
Biolégicas da UFSC evidenciam que houve progressos nesse sentido.
E preciso, no entanto, continuar avancando, avaliar as experiéncias
realizadas nesse espaco pedagdgico em seu devido contexto e assu-
mir compromissos sociais explicitos com a formacio de professores.
A producdo de um projeto pedagégico especifico para os cursos de
Licenciatura jd aponta esse propdsito, mas € preciso indagar o quanto
isso € suficiente para garantir tempos e espacos curriculares especificos
para tais finalidades. Concordo com Leite (2011), quando afirma que
é preciso tomar a pratica docente e pedagdgica como eixo articulador
desse curriculo de formacdo, propondo um modelo de cardter ético e
de base reflexiva. Isso ndo significa adotar como concepgdo de forma-
¢do o modelo da racionalidade prética e principios da profissionali-
zacdo pautados na constituicio de competéncias e habilidades para o
ensino. Como instrumento mediador da formacao, é possivel esperar
que a integracdo da PCC com o estdgio supervisionado consiga reunir
condicdes para a producdo de priticas pedagégicas que desenvolvam
os saberes docentes na busca pela autonomia e profissionalidade, des-

de a formacdo.

4 APROXIMAR O$ ESPACOS DE FORM~A(;Z\O CcomMO
ACAO PREMENTE PARA INTEGRACAO

Modernamente, a sociedade vem atribuindo maiores responsa-
bilidades a educacio escolar e, por consequéncia, aos professores de
todos os niveis de ensino. Entendo que esse processo decorre das mu-
dangas no mundo do trabalho, dos avangos nos meios de comunicacdo
e de informacido, das transformacdes sociais e na organizacdo fami-

liar, além das alteracdes associadas a expansdo do nimero de alunos
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matriculados no sistema educacional do Pafs. Se isso é verdade, ¢ de se

esperar que a formacdo desse profissional também seja afetada.

Pelo que analisei na organizagio e funcionamento da PCC na
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e nas muitas experiéncias de esta-
gio supervisionado, é fundamental que a comunidade académica dos
cursos de licenciatura, preocupada com sua reformulacdo, pense con-
tinuamente a l6gica da formacéo e avalie o quanto sua perspectiva de
ensino tem se aproximado a um modelo técnico de construir sua pra-
tica pedagégica (PEREZ-GOMEZ, 1998). Nesse sentido, muitas das
questdes que apontei sobre a organizacao da PCC estdo diretamente
associadas a situacdo da integracdo curricular com o campo profissio-
nal. Esse desafio de integragdo apresenta condicionantes estruturais

ligadas a fatores, como:

* o equilibrio da carga horéria do curso entre as disciplinas/areas

do curso;

* asocializagdo das experiéncias de PCC nas disciplinas/reas de
conhecimento e seu tratamento interdisciplinar;

+ aaproximagio de disciplinas especificas e pedagégicas em ar-
ticulacdo com o trabalho de pesquisa dos docentes dos centros

de ensino da universidade;

*  a caracterizacdo de uma concepcdo de prética pedagégica, de
estruturagdo do estdgio supervisionado e da relacdo estabeleci-

da com as escolas no seu projeto politico pedagdgico.

Todas essas questdes relacionadas a formagio de professores no
curso me levam a pensar que a integracdo curricular com o campo pro-
fissional da docéncia é uma ideia forca® produzida pela busca renovada
de um modelo de formacdo cujos principios precisam ser explicita-

dos, compreendidos e assumidos pela comunidade académica. Como

2 A "ideia forga" estd centrada na integracdo curricular com o campo profissional. Seme-
lhante a uma mola propulsora, que alavanca uma série de sentidos construidos anterior-
mente no texto. Como linha mestra que percorre todo o texto (integragdo curricular).
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processo histdrico, exige elaborar formas de superar a légica silenciosa
da concepcdo aplicacionista, ou seja, de “[...] aplicar conhecimentos te6-
ricos sobre a prdtica, sem reconhecer nela um estatuto epistemolégico
proprio.” e a naturalizagio do discurso prescritivo, no qual “[...] as univer-
sidades dizem como os professores e as escolas devem ser ou fazer.” para
desenvolver seu potencial social (DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 257).

Essa integracdo também exige tomar a pritica como elemento-
-chave da profissionalidade docente e mesmo considerando, como
afirma Franco (2008, p. 109), que "[...] a pratica é sempre mais abran-
gente do que aquilo que se supde a primeira vista e sempre menos
inteligivel do que seria necessario considerar.”; o exercicio de reflexiao
sobre ela pode permitir explicitar qual visdo e qual discurso foram
construidos nos cursos de licenciatura, bem como reunir elementos
que favorecam a produgio de experiéncias critico-reflexivas na consti-
tuicdo dos saberes da docéncia e uma visdo mais integradora dos com-

ponentes curriculares com a légica do campo profissional nas escolas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considero que, pelo exposto, é urgente estimular o desenvol-
vimento de parcerias com professores das escolas de educagio ba-
sica, criando e organizando projetos que privilegiem a participacdo
colaborativa desses profissionais na formacdo. Uma possibilidade
muito préxima envolve o planejamento de atividades conjuntas com
escolas que assumam esse papel colaborativo com a formacdo de pro-
fessores nas IES. Iniciativas de fomento a docéncia, como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e outros que sao
reeditados ao longo dos anos, precisam ser fortalecidos e podem vir
a funcionar como espaco auxiliar para o desenvolvimento de projetos
dessa natureza. No entanto, é preciso considerar o fato de se tratarem
de programas que podem ser descontinuados nas politicas ptblicas de
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formacio do Governo Federal €, portanto, nio podem tomar como

sua a responsabilidade pelo processo de formagio de professores.

No que se refere a PCC e a superacdo do mecanismo de trans-
posicdo diddtica, como forma de transmissio unidirecional de um
contetido disciplinar descontextualizado, é preciso um esforco didé-
tico para tornar as experiéncias mais reflexivas, buscando associd-las
com as pesquisas sobre ensino das diversas especialidades das dreas de
conhecimento relacionadas ao ensino, de tal forma que se a transpo-
sicao didética for proposta como atividade, levard em conta os pré-
-requisitos apontados nessas investigacoes para o tratamento de de-
terminado assunto ou conteddo. Desse modo, € possivel pensar que
o contato dos estudantes com as pesquisas sobre ensino desses temas
pode oportunizar um envolvimento e uma pratica de pesquisa poste-
rior nesse campo da formacdo. O éxito desse aspecto vai depender de
quanto os formadores conhecem esse terreno e o quanto podem ou
desejam se envolver com sua divulgacdo, caracterizacdo e, se possivel,

produgdo como pesquisadores.

O contato e auxilio de professores da educacgio bésica nesse
processo pode ajudar na contextualizagdo dos produtos da transfor-
macao dos contetidos. A reflexdo proposta por esses profissionais pode
enriquecer a experiéncia realizada na PCC e, consequentemente, abrir
portas para novas e proficuas parcerias e pesquisas desse aspecto na
formacdo de professores. A experiéncia que realizei no curso de licen-
ciatura e seus professores confirma essa possibilidade e indica que essa
aproximagdo € vidvel e pode trazer consequéncias positivas para os
envolvidos. Para além do aspecto da transposicdo diddtica dos conteu-
dos, a PCC pode tratar da reflexdo sobre aspectos da profissionalidade
docente, organizando atividades que discutam e envolvam os sindica-
tos, secretarias de educacao, ONGs e conselhos tutelares.

Considero que o licenciado, exposto a essa série de fatores que
envolve a PCC terd condicoes de se aproximar da realidade educacio-

nal e do ambiente escolar com um conhecimento mais abrangente e
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uma consciéncia mais esclarecida sobre os aspectos que envolvem a
pratica docente, refletird sobre os fundamentos de sua prética e podera
fazer experiéncias mais significativas em seu estdgio supervisionado.
E por isso, que os elementos que procurei associar neste texto busca-
ram introduzir uma compreensido do papel da PCC na formacio de
professores, seus desafios e possibilidades nesse terreno, e de como
se faz necessdria e urgente a aproximacdo/integracio ao mundo da
escola, local onde todas as prdticas formativas ganham finalidade e

cumprem seu verdadeiro papel moral e ético.
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A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR EM UM CURSO DE
FORMACAO DE PROFESSORES DE
BIOLOGIA: SENTIDOS E POSSIBILIDADES'

ALESSANDRO ToOMAZ BARBOSA
SuzaN1 CASSIANI

1 INTRODUCAO

Para Hoepers e Fernandes (2012), se a formacdo de professores
tem sido um desafio constante, agora se torna muito mais significati-
va, porque estamos enfrentando os desafios de fazer acontecer. Nessa
perspectiva, este trabalho consiste em analisar a operacionalizacdo da
Prética como Componente Curricular (PCC) num Curso de Licencia-

tura em Ciéncias Bioldgicas.

A PCC foi introduzida nos curriculos dos cursos de licenciatu-
ra com o intuito de romper com a formacdo de professores em que a

teoria e a prética sdo trabalhadas de forma dicotémica. A PCC busca

1 Este trabalho é baseado em artigo publicado no X Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), realizado de 24 a 27 de novembro
de 2015, em Aguas de Lind6ia/SP. Neste texto apresentamos discussdes mais
aprofundadas sobre a producgio e circulacio de sentidos relativo a PCC.
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proporcionar, no caso especifico dos cursos de formagio de professo-
res de Ciéncias e de Biologia, uma reflexdo sobre o contetido especifi-
co da 4rea que estd sendo aprendido pelo graduando e o que serd por

ele ensinado, no momento de sua atuacdo profissional como professor

(BARBOSA et al., 2013).

Santos e Lisovski (2011), mediante uma pesquisa qualitativa,
utilizando como fonte de informacido os trabalhos apresentados nos
principais eventos cientificos da rea, realizados no periodo de 2002 a
2010 (ANPED, ENDIPE e ENPEC), buscaram conhecer quais ativida-
des eram propostas pelas disciplinas relacionadas com a PCC. De um
modo geral, perceberam que as atividades sdo variadas: a) realizacdo
de pesquisas em escolas de educacido bésica; b) andlise e elaboracio de
material diddtico; c) elaboracio de atividades didaticas; d) pratica pe-
dagdgica nas escolas; e) andlise de recursos didéticos; f) elaboragio de
textos para educacdo bésica; g) realizacdo de semindrios; h) projetos

interdisciplinares; e i) discussdes sobre a prética.

Assim como esses autores, Amaral, Justina e Ferraz (2007) ao
analisarem quatro universidades publicas (trés estaduais e uma fede-
ral) identificaram diferentes atividades relacionadas a PCC. Entre as
atividades, destacamos a anélise de recursos didaticos, como: livros,
filmes, musicas, jogos; elaboracido de textos para a educacdo bisica,
entre outros.

Conforme Terrazzan et al. (2008), os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e em Fisica da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) demonstram que as disciplinas referentes a formacao
pedagdgica tratam basicamente dos mesmos assuntos que eram abor-
dados no antigo curriculo minimo dos cursos de formacdo de profes-
sores. De acordo com esses autores, esse curriculo minimo foi propos-
to pelo Parecer CFE n° 292, de 1962 e orientava para que 1/8 da carga
horéria total do curso fosse dedicada a formacdo pedagégica, sendo
que faziam parte dessa formacdo apenas as disciplinas de Psicologia da

Educagdo, de Diddtica e de Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° ¢ 2° graus.
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Diante do desafio de operacionalizar a PCC, levantamos alguns
questionamentos: O que os professores da Licenciatura em Biologia
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) entendem so-
bre PCC> Quais as atividades desenvolvidas referentes 8 PCC> Como
fazer acontecer na pratica o que estd na matriz curricular do curso?
Para responder a essas perguntas, lacaremos mao dos enunciados dos
professores no que se refere aos sentidos da PCC e as atividades de-

senvolvidas no curso.

2 TECENDO A PESQUISA

Com relacdo as condigdes de producido estrita, entrevistamos
oito professores que atuam ou atuaram nas disciplinas referentes a
PCC. Buscando garantir o anonimato e a privacidade dos sujeitos, de-

nominamos os professores como: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8.

Neste trabalho, utilizamos como referencial teérico e metodo-
l6gico a Anélise de Discurso (AD) da linha francesa que tem aportes
na obra de Michel Pécheux. Na perspectiva da AD, o discurso se da
na mediacdo entre os interlocutores (rompe com o modelo emissor-re-
ceptor). Propomos nessa pesquisa buscar compreender os sentidos da
PCC, de acordo com a AD e as condi¢oes de producdo dos discursos
sobre as atividades propostas pelos professores referentes a PCC em
um Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, apontando algumas
possibilidades de desenvolver esse componente curricular.

As condicoes de producio dizem respeito a situacdo na qual o
sujeito produz os sentidos. Elas podem ser consideradas em sentido
estrito (referem-se ao contexto imediato, as circunstancias da enun-

ciacdo) e em sentido amplo (referem-se ao contexto sécio-histérico e

ideolégico) (ORLANDI, 2012a).

Ao enfocarmos as condi¢des de producio ampla partimos do pres-

suposto de que as condi¢des de producio podem estar materializadas nos
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documentos nacionais, assim analisamos o que dizem os documentos

oficiais (pareceres e resolu¢des) do Conselho Nacional de Educagio

(CNE) a respeito da PCC.
Segundo os documentos do CNE, a PCC:

[...] trabalha a reflexdo sobre a atividade profissional, quan-
to durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (BRASIL, 2001a, p. 23, grifo nosso).

[...] terd necessariamente a marca dos Projetos Pedagégicos
das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula
para o conjunto do ambiente escolar e da prépria educa-
¢do escolar, pode envolver uma articulacdo com os 6rgdos
normativos € com os 6rgdos executivos dos sistemas |...]
Uma prdtica que produz algo no &mbito do ensino[...] Para
a formacio da identidade do professor como educador.
(BRASIL, 2001b, p. 9, grifo nosso).

Sio colocados em uso, no 4mbito do ensino, os conheci-
mentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas
diversas atividades formativas que compdem o curriculo do
curso. (BRASIL, 2005, p. 3, grifo nosso).

Percebemos virios sentidos atribuidos a PCC nas resolucoes e
pareceres do CNE que estdo relacionados a escritos de varios autores
da &rea de educagio. Contudo, tanto os pareces como as resolugdes
nao fornecem exemplos ou mencionam atividades especificas que po-

deriam ser realizadas para operacionalizar a PCC.

Pereira e Mohr (2013), ao analisarem a legislacdo existente so-
bre a PCC, identificaram trés pareceres e duas resolucdes que tratam
sobre o assunto. Analisando esses documentos, as autoras observaram
que eles tratam muito mais do papel da prética ao longo do curriculo,
em quais momentos ela pode se dar, do que sobre que tipos de ativida-

des poderiam ser realizadas para programar a PCC.
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Ao reconhecermos que os diferentes sentidos a respeito da
PCC nos documentos do CNE tém implicagdes na préitica docente
nos cursos de formacdo de professores, buscamos nesse trabalho, pri-
meiramente compreender os sentidos da PCC num Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biolégicas e em seguida discutiremos as atividades
referentes a PCC desenvolvidas pelos professores nesse curso. Por til-
timo destacamos algumas possibilidades para a realizacdo da PCC nos

cursos de formacdo de professores

3 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR,
SEGUNDO OS PROFESSORES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Os professores participantes desta pesquisa possuem diferentes
histérias de leitura, experiéncias, conhecimentos e expectativas cons-
truidas ao longo de suas vidas. Sdo a partir dessas relacoes, estabele-
cidas entre sujeitos e suas histérias dentro e fora da universidade, que

sdo produzidos os sentidos.

O cerne da producdo de sentidos sobre a PCC estd entre o
dito e o compreendido, ou seja, no modo de relacio leitor-texto-autor.
Consideramos os professores como sujeitos-leitores, assim, as leituras
realizadas pelos docentes sobre a PCC pode ser um processo bastante
complexo, que envolve muito mais que habilidades, que se resolvem
no imediatismo da agdo de ler, ou seja, o leitor ndo interage apenas
com o texto (relacdo sujeito-objeto), mas com outro(s) sujeito(s) (lei-

tor virtual, autor, outros textos, etc).

E importante considerar a complexa relacdo autor, leitor e tex-
to. Negar essa relacdo levanta a possibilidade de pensar em um au-
tor onipotente, que controla todo percurso de significacio do texto,
a transparéncia do texto e um leitor onisciente com capacidade de
dominar as multiplas determinacdes de sentidos que jogam em um
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processo de leitura. No contexto das Instituicdes de Ensino Superior
(IES), negligenciar a relacdo autor, leitor e texto, nas construgdes cur-
riculares dos cursos de licenciatura, expressa uma visdo de que o texto
tem um sentido e os professores-elaboradores dos curriculos devem
extrair esse sentido e implementa-los. Na perspectiva da AD, isso seria
uma forma de reducionismo linguistico, ou seja, a linguagem apenas
como transmissdo de informacdo (ORLANDI, 2012c¢).

Ao nos apoiarmos na AD, consideramos que todo texto em
relacdo a leitura teria vdrios pontos de entrada e vdrios de fuga. Se-
gundo Orlandi (2012b), os pontos de entrada correspondem as mul-
tiplas posicoes do sujeito. Enquanto que os de fuga sio as diferentes
perspectivas de atribuicdo de sentidos, em que o leitor pode produzir
leituras que caminham em vdrias dire¢des, sem necessariamente serem

previstas ou organizadas.

Para essa autora, os pontos de entrada sio efeitos da relacao do
sujeito-leitor com a historicidade do texto. Os pontos de fuga sdo o
percurso da historicidade do leitor em relagio ao texto. Assim, pode-
mos dizer que os sentidos ndo caminham em linha reta. Eles saem da
linha. A relacdo entre o sujeito-leitor e o texto ndo €, pois, nem direta

nem mecanica.

A forma como a PCC entra nos cursos de licenciatura, a partir
das reformas curriculares, indicam interpretacdes sobre a PCC e apon-
tam quais leituras estio sendo produzidas no ambito das universida-
des. Diante disso, percebemos uma dindmica entre as leituras previs-
tas, seguindo os documentos do CNE (paréfrases) e as novas leituras
possiveis (polissémicas). Nessa dindmica, situamos o limite dificil de
ser tracado quanto a interagdo que a leitura envolve: o minimo que se
espera que o leitor compreenda (limite minimo) e aquilo que ele atri-

buiu indevidamente ao texto (limite maximo).
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Limite minimo: Leitura Parafrastica Limite maximo: Leitura polissémica

Leitura convergente com os sentidos Leitura divergente com os sentidos
da PCC nos documentos do CNE. da PCC nos documentos do CNE.

Figura 1 — Limite Minimo e Maximo Referente & Dindmica
de Leitura sobre a Pratica como Componente Curricular

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo

Estabelecer o limite minimo e méximo dos efeitos de sentidos
possiveis de serem produzidos em determinada leitura ndo é uma ta-
refa facil. Nesta pesquisa, encontramos dificuldades em tracar o limite
minimo e maximo, devido aos sujeitos produzirem sentidos a respeito
da PCC, relacionados, em parte, com os documentos das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs) e, em parte, com outros textos.

Para Orlandi (2012a), quando pensamos discursivamente a lin-
guagem, € dificil tracar limites estritos entre o mesmo e o diferente.
Por isso, consideramos que todo o funcionamento da linguagem se as-
senta na tensdo entre processos parafrasticos e polissémicos. A autora
entende que os processos parafrasticos e polissémicos sdo forgas que
trabalham continuamente o dizer, de tal modo que, todo discurso se
faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente. Embora toda vez que
falamos, ao tomar a palavra, produzimos um movimento na rede de

filiacdo dos sentidos, falamos com palavras ja ditas.

Na tensdo entre paréfrase e polissemia, entre 0 mesmo e o di-
ferente, entre o ja-dito e o a se dizer, "[...] os sujeitos e os sentidos
n

se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam.” (ORLANDI,
2012a, p. 36).

Ao tratar a relagio parafrase-polissemia, autores como Cassia-
ni, Lisingen e Giraldi (2012), enfatizam que € préprio da natureza da
linguagem, a possibilidade da multiplicidade de sentidos, mesmo para

sujeitos que vivem imersos numa mesma cultura.
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A partir dos diferentes sentidos a respeito da PCC (sentidos
que tendem a paréfrase e outros a polissemia), atribuidos pelos pro-
fessores, identificamos dois grupos: o primeiro grupo corresponde aos
sentidos conferidos a PCC, que se aproximam de uma leitura parafrds-
tica; o segundo grupo corresponde aos sentidos conferidos a PCC,

que tende para a polissemia.

3.1 Leitura Parafrastica Realizada pelos Professores
sobre a Prética como Compoueute Curricular

Observamos leituras parafrasticas realizadas por alguns profes-
sores. Essas leituras correspondem aos sentidos produzidos por esses
sujeitos que se aproximam do que é determinado pelos documentos

do CNE.
Segundo o professor 8, a PCC € a possibilidade de:

Relacionar a teoria a prética docente por meio de exercicios con-
cretos. (P8, grifo nosso).

Nessa formulacdo, observamos a preocupagio desse sujeito em
buscar uma formagio de professores em que teoria e prética estejam
mais articuladas. O Parecer CNE/CES n° 15, de 2 de fevereiro de 2005
diz que a "[...] préatica ndo é uma cépia da teoria e nem esta é um refle-
xo daquela. A prética é o préprio modo como as coisas vio sendo fei-
tas cujo contetido € atravessado por uma teoria.” (BRASIL, 2005, p. 9).

Conforme Freire (1981), “[...] o que se deve opor a pratica nio
é a teoria, de que € inseparavel, mas o bla-bla-bld ou o falso pensar”.
Para esse autor, o que se opde a prética é o verbalismo (falar por falar)

e nao a teoria.

Outro ponto importante no enunciado do professor 8, em ou-

tro excerto, ¢ o momento em que enfatiza a importancia de
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Pensar o conbecimento vivo no processo de ensino-aprendizagem buscan-
do preparar o professor para o cotidiano escolar. (P8, grifo nosso).

Nessa perspectiva, o professor 4 também vem destacando a

PCC como atividades que auxiliam

[...] na preparagdo dos futuros professores para o enfrentamento da rea-
lidade das salas de aula do ensino basico. (P4, grifo nosso).

Os enunciados formulados pelo professor 8 e 4 viao ao encon-
tro dos discursos defendidos pelos documentos do CNE, no que se
refere a PCC como possibilidade de aproximar universidade e escola.
Segundo a Resolucdo CNE/CP, n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, "[...]
as institui¢des de formacdo trabalhardo em interagdo sistemdtica com
as escolas de educacdo bésica, desenvolvendo projetos de formacdo
compartilhados.” (BRASIL, 2002, p. 4, grifo nosso). Ressaltamos a
importancia de considerar a relacio dos cursos de formacdo de pro-
fessores e as escolas como um processo de investigacio e reflexdo da
pratica docente.

3.2 Leitura Polissémica na Produciio de Sentidos da
Pratica como Compouente Curricular

A leitura polissémica a qual nos referimos, sdo as formulacoes
de sentidos sobre a PCC que se distanciam do que é apresentado nos
pareceres e resolugdes do CNE. O professor 1 relata que a PCC cor-
responde ao mesmo que pratica de ensino: "A pratica de ensino inclui
atividades desenvolvidas com alunos e professores na escola ou em

outros ambientes” (P1).
Buscando explicar a diferenca entre PCC e prética de ensino,

o Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001, destaca que h4
que se distinguir, de um lado a PCC €, de outro, a pratica de ensino e
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o estagio obrigatério definidos em lei. O documento refere-se a PCC
como uma prética que contempla os dispositivos legais e vai além deles,
que produz algo no ambito do ensino, enquanto que a prética de ensino
deve seguir o artigo 65, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN), que preconiza:
"A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird préitica
de ensino de, no minimo, trezentas horas” (BRASIL, 1996, p. 23).

Assim, a PCC deve se fazer presente em todos os momentos
dos cursos de formacdo de professores e ndo em espaco ou disciplina
especifica, conforme expressa o Parecer CNE/CP 28/2001, “E funda-
mental que haja tempo e espaco para a prdtica, como componente
curricular, desde o inicio do curso [...]" (BRASIL, 2001, p. 9).

O Parecer CNE/CP n° 28/2001, ao justificar a carga hordria
dedicada a préatica num valor superior ao prescrito pela LDBEN, esta-
belece que apenas as 300 horas minimas dedicadas a pratica de ensino
ndo serdo suficientes para comportar todas as exigéncias da formacao.

Ao pensarmos em uma formacdo em que exista grande priori-
dade para os contetidos de natureza biolédgica, colocando a prética pe-
dagdgica como complementar, recorremos a formacio de professores
pautada no modelo da racionalidade técnica, cuja intencionalidade é
a formar o “professor técnico”, que trata a pratica docente a partir do
ponto de vista epistemoldgico herdado do positivismo, prevalecente

ao longo do século XX (SCHON, 2000).

Zeichner (2008) critica os cursos de formacdo de professores
baseados nesse modelo. O autor cita que o modelo da racionalidade
técnica se faz presente, ainda hoje, na maioria dos programas de for-
macdo docente existente no mundo.

O professor 2, ao ser questionado se a PCC contribui para a
formacdo de professores de Ciéncias e de Biologia, relata que

“[...] pode contribuir. Com préiticas que motivam o aluno a

levantar hipdteses e testa-las.” (P2, grifo nosso).
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A partir dessa formulacio, podemos perceber que o sentido
atribuido a PCC aproxima-se de uma concepcao positivista, citada por
Chauf (1997). Segundo essa autora, nessa concepc¢io, o conhecimento
teérico tem como finalidade a previsdo cientifica dos acontecimentos
que fornece a préatica um conjunto de regras e de normas que poderia
manipular e controlar a realidade natural e social. Essa visdo concebe a
pratica como simples instrumento ou mera técnica, que aplica automa-
ticamente regras, normas e principios vindos da teoria, ou seja, a prética
s6 tem relevancia, na medida em que confirma os pressupostos tedricos.

Ao considerarmos as condi¢oes de producdo do discurso, per-
cebemos que os sentidos atribuidos a PCC pelo professor 2, podem
estar relacionados a sua formacdo académica em Biologia Celular e a
pratica de laboratério realizada nas suas aulas.

Segundo Fernandes (2004), mediante a andlise da legislacdo
contextualizada no cendrio brasileiro, é possivel constatar a banali-
zacdo da prética quando € vista como uma agdo necesséria, mas des-
provida de sentido para o curso e até para a prépria disciplina e quan-
do ndo se conecta com a teoria e com a pratica social mais ampla,
por exemplo: disciplina X, 30 horas de teoria e 30 horas de prética.
Nas secdes seguintes buscamos apresentar atividades e possiblidades
para as conexdes. Em que momento sio pensadas essas conexoes,
como se produzem, se articulam entre si e com o campo profissional?
Encontramos uma preocupacgio com o esvaziamento do conhecimen-

to e a reducdo da prética a uma agio isolada na disciplina.

4 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS SOBRE PRATICA
COMO COMPONENTE CURRICULAR

Buscamos nesta pesquisa conhecer quais as atividades referen-
tes a PCC s3o desenvolvidas pelos professores num Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biolégicas. Seguem alguns enunciados sobre as
atividades relacionadas a PCC desenvolvidas nesse curso.
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Eles [alunos | confundem prdtica de ensino com a prdtica do laboratsrio,
por exemplo. A prdtica, né, eu dou Zoologia, por exemplo, eu ministro
Zoologia. Digo: ab, vamos abrir um peixe. Entdo, a prdtica, at€ o profes-
sor conseduir ver o que € a prdtica dentro do curso e sua importancia, o
aluno termina imaginando que pratica € aquilo de pegar e
abrir peixe, olhar uma flor. (P1, grifo nosso).

A gente fez pouco laboratério. A gente fez aula de campo, a gen-
te foi para os sitios aqui na regido, a gente foi ver geo-
morfologia, daqui. As estruturas: rocha, formagao rochosa.
(P2, grifo nosso).

A PCC ¢ muitas vezes considerada prdtica de laboratdrio, € ban-
cada ou mato. (P5, grifo nosso).

Na busca de compreender o funcionamento desses discursos a
respeito da PCC, observamos deslizamento de sentidos sobre a PCC,
ou seja, um efeito polissémico. Podemos evidenciar nas falas dos pro-
fessores que a PCC esté relacionado a uma pratica ndo educacional.
O professor 2 refere-se a PCC como aula de campo, a observacdo de
rochas, atividade comum na Biologia. Logo, esses sentidos construi-
dos vdo além de elaboracdes individuais, mas resultam de construcoes

sécio-histéricas perpassadas pela memoéria discursiva.

Nessa direcdo, os sentidos atribuidos a uma palavra devem-se
as distintas condi¢des de produgio e podem ser referidos a diferentes
formagoes discursivas. Orlandi (2012a, p. 43) define a formacdo dis-

cursiva como “[...] aquilo que numa formacdo ideolégica dada —, ou

!

seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-histérica

— determina o que pode e deve ser dito".

A articulacdo do conhecimento biolégico especifico (Botanica,
Imunologia, Zoologia, Genética, etc.) com os contetidos pedagégicos,
a necessidade e a oportunidade de pensar tais contetidos na perspec-
tiva de sua veiculacdo no contexto educacional podem configurar-se

como uma das atividades de PCC (PEREIRA; MOHR, 2013). Nessa

perspectiva de prética, o P4 destaca:
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[...] digamos assim, durante uma aula de microbiologia, atitudes exem-
plares e coisas da disciplina que fossem interpretadas como se o es-
tudante da graduacdo se transportasse para uma sala de
aula, ¢ ele como professor pudesse fazer a exposicdo daquele tema de uma
forma tranquila, sem que a gente precisasse dizer que parte da aula seria
especifica da microbiologia, e que parte da aula seria prdtica relacionada
a sua produgdo docente quando fosse usar o tema microbiologia. (P4,
grifo nosso).

Durante a pesquisa empirica, uma atividade muito citada pelos

professores é a Mostra de Biologia.

Mostra de Biologia, ela ¢ uma atividade ligada a prdtica de ensino de
Biologia IV, onde os alunos, no comego do semestre sdo orientados a cada
um contribuir com uma apresentacdo na forma de exposicao de um tema

de Biologia. (P5).

Na Mostra, participando no semindrio, na organizagdo de eventos |...]

(P1).

Além dessas atividades, percebemos indmeras acoes desenvol-
vidas pelos professores, como: visitar a escolas, fazer maquetes, mi-
nistrar aula, participar da feira de Ciéncia, ler artigo cientifico, ver e
discutir filmes relacionados a determinado contetido, elaborar plano
de aula, estudar as modalidades didaticas, elaborar e executar projetos
para mostras didéticas ou cientificas, elaborar o projeto pedagégico
do curso (PPC), desenvolver mapas conceituais e aprender sobre os

grandes pensadores das Ciéncias Biol6gicas.

No corpus discursivo desta pesquisa, percebemos uma preocu-
pagio do professor 8 em inserir o aluno do Curso de Biologia no con-

texto escolar no inicio do curso:

Se pensou em colocar o aluno para comegar a preparar as suas aulas no
primeiro periodo. Eu ndo faco isso. Eu ndo concordo, eu ndo acho que seja
o momento. (P8).
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Segundo Dutra (2010), é necessdrio que estejamos atentos a
forma como os licenciandos tomam contato com as situagdes reais de
trabalho, pois propor observacdes e/ou acoes diretas dessa realidade,
sem a preparacdo prévia, tem sido um dos equivocos mais praticados

na formacdo inicial de professores.

Enfatizamos que a operacionalizacio da PCC ndo ¢ liga-
da, obrigatoriamente, a ida fisica a escola. Segundo a Resolugio
CNE/CP 1/2002, a prética "[...] poderd ser enriquecida com tecnolo-
gias da informacéo, incluidos o computador e o video, narrativas orais
e escritas de professores, producées de alunos, situacdes simuladoras e
estudo de casos.” (BRASIL, 2002, p. 6). Nesse contexto, notamos algu-
mas sugestdes de como os professores podem abordar e problematizar
atividades consideradas “préaticas” em suas salas de aula, bem como os
meios que permitem "trazé-las contextualizadas” para a universidade.
Todavia, pelo seu cardter normativo e, portanto, como instrumento
de poder, vale salientar que nio se deve entender que o documento
esgota as possibilidades quanto aos procedimentos e aos meios indi-

cados, como costuma acontecer quando se lancam diretrizes oficiais

(CALVO, FREIRAS, 2011).

Para a operacionalizagdo da PCC em sala de aula, notamos que
os professores sugerem mudangas no Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O professor 5 sugere que:

[...] a0 invés de terem esse nome, prdtica de ensino em Ciéncias Biolégicas,
fosse uma coisa mais aplicada, prdtica em ensino de Zoologia, prdtica em
ensino de Botanica. (P5).

O professor 3 também sugere mudancas no PPC, como obser-

vamos no enunciado a seguir:

Atualmente, nesse grupo de estudo que a gente estd tendo para renovar, a
grande discussdo ¢ deixar a prdtica como estd, como disciplina, ou intro-
duzi-la nas disciplinas que se seque, faz o curriculo de Zoologia, vamos
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supor, ecologia, uma parte do programa da disciplina, dedica a prdticas
pedagdgicas de como ensinar ecologia, porgue eu sei que tem algumas ins-
tituicdes que jd estdo trabalbando desse jeito. Colocar a prdtica dentro das
disciplinas especificas do curso, que eu acho, eu defendo isso. (P3).

Para que as atividades referentes a PCC acontegam efeti-
vamente, nas disciplinas especificas da drea de Ciéncias Bioldgicas,
torna-se necessario que os professores dessas disciplinas, que nio sio
do Departamento de Educacido, pensem o contetido e a forma como
dimensdes intrinsecas e nio separadas. Por exemplo: ao trabalhar o
tema célula, o professor de Biologia, junto com os alunos, terd que
dar conta de como se aprende e de como se ensina célula. Entretanto,
ressaltamos que o "como se ensina” ndo se trata de uma atividade emi-

nentemente prética, desvinculada do contetdo pedagdgico.

Mesmo concordando com a importancia do maior comprome-
timento dos professores das disciplinas especificas da drea de Ciéncias
Biol6gicas com a prética pedagdgica, advertimos que as atuais poli-
ticas curriculares para os cursos de licenciatura foram definidas, sem
levar em conta a formacdo desses profissionais na drea educacional.
Em parte das instituigdes que oferecem cursos de licenciatura, ainda
podemos observar a auséncia de professores com formacdo na area de
Educac@o e de Ensino de Ciéncias, como identificamos no curso que
em que foi realizado esta pesquisa, que apresenta no seu quadro do-

cente, apenas um professor com mestrado na drea de ensino.

5 POSSIBILIDADES PARA A REALIZACAO DA PRATICA
COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

Ao analisar o funcionamento da PCC nesse Curso de Licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas, percebemos a necessidade dos cursos de

formacdo de professores criarem espacos de reflexdes e investigagoes
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que auxiliem os alunos e os professores a compreenderem o termo
PCC, explicitando o que os documentos oficiais dizem a respeito des-
se tema, para entdo, poderem se comprometer com o exercicio dessa

pratica nas disciplinas.

Nessa perspectiva, Santos e Lisovski (2011, p. 10, grifo nosso)

recomendam:

[...] a criacio de uma Comissio de PCC, que se encarre-
gue de orientar os demais professores sobre a importancia da
PCC, sua origem e maneiras de articular a pratica com as dis-
ciplinas, contribuindo assim, para uma melhoria do processo
de formacio inicial de professores.

Destacamos a existéncia de uma comissdo para reelaborar o pro-
jeto do curso pesquisado, denominada de Ntcleo Docente Estruturante,
composta apenas por professores da UFCG, sem nenhuma participacdo
de alunos, além de nio envolver todos os docentes do curso.

Por essa razdo, questionamos os professores sobre a existéncia
de momentos para a discussio da PCC. Percebemos que alguns do-
centes afirmaram haver espacos para a discussio da pratica, no entanto
outros dizem que tal espago inexiste. Entendemos que tal resultado
sinaliza a desarticulacdo do corpo docente, o qual parece estar desen-
volvendo iniciativas, porém, isoladas.

Conforme Calvo e Freitas (2011), outra possibilidade para a
PCC acontecer nos cursos de licenciatura é a criacdo de espagos al-
ternativos de formagio com vistas a estabelecer o didlogo entre os
docentes, a fim de “garantir’ que a PCC seja realmente contemplada
no curso em que eles atuam. Esses autores consideram relevante a cria-
¢do de comunidades de prética, como espaco de educagio continuada
para os préprios formadores, para que eles possam compartilhar duvi-
das, ideias e conhecimentos sobre a formagio docente, de uma forma
mais coletiva, ji que, geralmente, reformas provocam impacto mais

forte nas transformacdes de praticas sociais e culturais.
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Ao nos fundamentarmos nos pressupostos teéricos e metodo-
l6gicos da AD, consideramos que qualquer discurso é marcado pela
multiplicidade de sentidos possiveis, ou seja, a linguagem nio € preci-
sa, nem inteira, nem clara, nem distinta. Se o texto nio € transparente,
pode existir uma variedade de leitores que podem produzir diferentes
interpretagdes. Ao analisarmos as condi¢des de producdo ampla e es-
trita nesta pesquisa, podemos compreender como vem se configuran-
do nos cursos de formagio de professores a lacuna entre o curriculo

oficial e o contexto da prética.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, sem a pretensio de criar "receitas” ou “engessar’
as agoes dos professores das IES, apontamos a necessidade dos cursos
de formagio de professores discutirem possibilidades de operaciona-
lizar a PCC em sala de aula, junto com os alunos (futuros professores
de Ciéncias e de Biologia).

Defendemos que, para a PCC ser implementada efetivamente,
¢ necessario que os docentes do curso de licenciatura, responséaveis
por disciplinas compostas por carga hordria desse componente cur-
ricular, procurem, além de compreender os sentidos da PCC, discutir
formas de operacionalizd-la. O comprometimento dos professores em
transformar a PCC em a¢oes é fundamental para que esse componente
curricular n3o fique apenas no PPC. Dessa forma, nio basta as estrutu-
ras curriculares serem modificadas; o comprometimento, a autoavalia-

¢do e a autocritica de todos sdo fundamentais.

Ressaltamos que para a operacionalizacdo da PCC torna-se
importante a IES e os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
criarem condicdes para que a PCC seja operacionalizada nas salas de
aula. Entre as diversas possibilidades, destacamos abaixo algumas pro-

postas que podem se tornar alternativas para um trabalho conjunto
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que envolvem professores e alunos no desenvolvimento da PCC nos

Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

+ elaborar e executar semindrio amplo no inicio do semestre so-
bre a PCC envolvendo todos os docentes e alunos envolvidos

Nno curso;

promover articulacdo da coordenagio, departamento e corpo
docente no acompanhamento e na socializacdo das atividades
desenvolvidas em cada disciplina;

criar coordenacio especifica de PCC que acompanhe de perto
a aplicabilidade da PCC por parte dos docentes, dando o su-

porte no que for necessario;

elaborar normas complementares que favorecam o entendi-
mento da comunidade académica sobre a aplicabilidade da
PCC nas diferentes disciplinas do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas;

*  planejar de forma participativa (discutidos e redimensionados

por professores e alunos de forma coletiva) projetos para a exe-

cucdo da PCC.

Nessa dire¢do, sugerimos a criacio de uma comissdo de PCC
composta por professores e alunos. A comissio de PCC poderia se
reunir para discutir a legislacdo vigente e buscar alternativas vidveis

para implementar e operacionalizar a PCC no curso.

A ideia de uma comissdo de PCC no ambito dos cursos, que
envolva todos os professores tanto das disciplinas pedagégicas como
das biolégicas e os alunos é importante para que exista um espaco de
reflexdo e discussdo sobre essa proposta curricular, buscando esclare-
cer que os desafios para melhoria dos cursos sio muito maiores que
uma simples reforma curricular, mudangas nas ementas, nos nomes e

nas cargas hordrias das disciplinas.

Além das possibilidades para pensar a PCC nos cursos de li-
cenciatura, advogamos que a formacgio docente precisa ser pensada a
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partir da DCN, que traz em seus textos, discursos que hd muito vém
sendo discutidos na drea de ensino e de educacdo, mas também “para
além" de suas diretrizes legais, pois as resolucdes e os pareceres, ainda
que incorporem discussdes presentes na drea de educagio, nio conse-

guem captar a dindmica local (IES).

Consideramos que as reformas curriculares dos cursos de licen-
ciatura que divergem ou convergem do que € solicitado pela legislacdo
resultam em um “efeito dominé” ou “efeito cascata”, pois a forma como
foi alocada a PCC no projeto pedagégico do curso pode refletir no
contexto da sala de aula e, consequentemente, trazer implicacdes na

formacdo do futuro professor de Ciéncias e de Biologia.

De um modo geral, limitando-se as informagdes que temos, as
quais foram gentilmente disponibilizadas pelos professores, notamos
que no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pesquisado ha
um avanco em relacdo a concepgio de formacdo de professores que
se baseava em uma estrutura de curriculo ultrapassada, composta por
trés anos de disciplinas voltadas apenas para o ensino de contetidos da
Biologia e no dltimo ano complementava a formacdo com disciplinas
didéatico-pedagdgicas. Se por um lado, os professores ja reconhecem
a importancia e a necessidade de contemplar a PCC desde o inicio da
formagdo, por outro hé a preocupagio de procurar desenvolver ativi-

dades para que isso se efetue.
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A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NA PERSPECTIVA DE
PROFESSORES UNIVERSITARIOS DE
CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA

BEATRIZ PEREIRA
ADRIANA MOHR

1 INTRODUCAO

Este capitulo analisa atividades e objetivos estabelecidos por
professores universitdrios para o desenvolvimento da Pratica como
Componente Curricular (PCC) nos Cursos diurnos de Ciéncias Bio-
l6gicas (CB) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Para
tal, inicialmente descreve-se brevemente a PCC nesses cursos: sua in-
sercdo, seus objetivos e sua carga hordria. Posteriormente, apresenta-se
os procedimentos metodolégicos do trabalho e, na sequéncia, sio
apresentadas e analisadas atividades de PCC realizadas pelos profes-
sores e suas modificacdes ao longo dos anos. Por fim, procura-se ainda
destacar alguns elementos da formacio desses docentes para o ensino
e para o desenvolvimento da PCC.

Os resultados apresentados neste trabalho fazem parte disser-

tagdo de mestrado de Beatriz Pereira intitulada “Entre concepcoes e
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desafios: a Pratica Pedagégica como Componente Curricular na pers-
pectiva de professores universitarios de Ciéncias Biolégicas”, defendi-

da em junho de 2016, no Programa de Pés-Graduagio em Educacio

Cientifica e Tecnoldgica da UFSC.

2 0S CURSOS DIURNOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS'
DA UFSC E A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR?

O Curso de CB diurno da UFSC foi criado em 1978, com a
modalidade de licenciatura curta em Ciéncias. Ao longo dos anos pas-
sou por algumas reformas curriculares, que resultaram no ano de 2006
em um curso com duas habilitagdes: bacharelado e licenciatura, de
graduacio plena (UFSC, 2005).

Desde seu surgimento, o curso de CB estd vinculado ao Cen-
tro de Ciéncias Biolégicas (CCB)

estrutura pré-existente denominada de Centro de Estudos Basicos.

. criado em 1976° a partir de uma
Atualmente o CCB ¢ constituido por oito Departamentos: Biologia,
Embriologia Celular e Genética; Bioquimica; Botanica; Ciéncias Fisio-
l6gicas; Ciéncias Morfolégicas; Ecologia e Zoologia; Farmacologia; e
Microbiologia, Imunologia e Parasitologia. Esses departamentos sao
responsaveis pelas disciplinas biolégicas componentes dos cursos de

CB. As disciplinas pedagdgicas dos cursos ocorrem no Centro de Edu-

cacdo (CED) da UFSC.

O CED tem sua origem na antiga Faculdade Catarinense de
Filosofia e atualmente abrange tanto a educagio bésica (Colégio de

1 A UFSC possui outros dois cursos de CB: licenciatura noturno e licenciatura na Educagao
a Distancia (EaD).

2 As informagdes podem ser encontradas no relatério da reforma curricular e no projeto
pedagégico dos cursos (UFSC, 2005).

3 As informagoes sobre o Centro de Ciéncias Biolégicas foram obtidas em sua pdgina
eletronica. Para saber mais, ver: Centro de Ciéncias Biolégicas (2017).
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Aplicacdo e Nicleo de Desenvolvimento Infantil), quanto a gradua-
¢do (Cursos de Pedagogia, Biblioteconomia, Arquivologia, Ciéncias
da Informacdo e Educacdo do Campo) e a pés-graduacio (Programas
de P6s-Graduagio em Educagio e em Educacdo Cientifica e Tecnol6-
gica). O CED ¢ composto pelos Departamentos de Metodologia do
Ensino, Estudos Especializados em Educacdo e Ciéncias da Informa-
¢do. Além das disciplinas para seus cursos de graduacio, esse centro

ministra disciplinas para mais de 18 licenciaturas, entre elas a licencia-

tura de CB diurno da UFSC.#

O atual projeto pedagdgico do curso de CB diurno foi imple-
mentado, ainda com duas habilitacdes (bacharelado e licenciatura),
em 2006. Com a promulgacdo da Lei n° 12.089, de 11 de novembro
de 2009, que impede que o mesmo aluno ocupe duas vagas em univer-
sidades publicas, as duas habilitacdes tornaram-se cursos distintos (ba-
charelado e licenciatura), com entrada em vestibular comum e opc¢ao
formal por um deles no 5° semestre. Foi essa tdltima reforma curricular
que instituiu as determinacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formagdo de Professores da Educacdo Basica (DCNs) e, conse-

quentemente, a PCC.

Como esses dois cursos derivam de um tinico com duas habili-
tagdes, durante seu percurso curricular os alunos ainda precisam cursar
muitas disciplinas e atividades comuns, umas delas é a PCC. A Comis-
sdo de Reforma Curricular (CRC)’ justificou a inser¢cdo da PCC tam-
bém para o curso de bacharelado a partir do Parecer n° 1.301 CNE/
CES, de 6 de novembro de 2001, que discute Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas. Esse documento es-
tabelece que o profissional biélogo é um educador em diversos con-
textos de sua atuacdo. Nesse sentido, a PCC nos Cursos diurnos de CB

4 Asinformacoes sobre o Centro de Educacio foram obtidas em sua pagina eletronica. Para
saber mais, ver: Centro de Educagio (2017).

5 A Comissio de Reforma Curricular foi formada por professores de diferentes departamen-
tos do CCB e por docentes do Departamento de Metodologia de Ensino do CED.
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da UFSC contribui para formacio de professores, mas também para a
formacdo do bidlogo educador (UFSC, 2005).

Mohr e Ferreira (2005) afirmam que o biélogo pode ser consi-
derado educador ao ser responsével por pesquisa em um parque eco-
l6gico, por planos de manejo, por zoolégicos, por atividades nas quais
precisar atender a comunidade, a escolas e a populacdo do entorno.
Porém, deve-se ressaltar que formar um biélogo educador nio é o mes-

mo que formar um professor da educacdo basica. Para Ayres (2005):

[...] a atuacdo como "educador”, que passa a ser atribuida ao
bidlogo (BRASIL, 2001), amplia sua esfera de acdo, mas ndo
significa credencid-lo a atuar como professor, na especifi-
cidade do espaco escolar, uma vez que somente os cursos
de licenciatura podem diplomar para essa acdo profissional.

(AYRES, 2005, p. 193).

Ao fazer um paralelo entre esses dois cursos é possivel observar
que o bacharelado possui o minimo de 52 disciplinas, 368 horas de
PCC e nove semestres para a integralizagio curricular e a licenciatura
o minimo de 56 disciplinas, 456 horas de PCC e dez semestres para

integralizagdo curricular.

De acordo com o projeto pedagdgico dos cursos, a PCC obje-
tiva “[...] em cada uma das disciplinas que a abrigard, ser uma reflexdo
sobre o contetdo biolégico que estd sendo aprendido pelo graduan-
do e que serd ensinado por este quando de sua atuagdo profissional
como professor.” (UFSC, 2005, p. 28). Ela deve “[...] articular o co-
nhecimento biolégico ensinado na universidade com condicionantes,
particularidades e objetivos desse conhecimento na educagio bdsi-
ca formal e em outros espacos nio escolares de educacdo.” (UFSC,

2005, p. 26). De acordo com o relatério da reforma curricular, a PCC

6  Estes cursos iniciaram como um tnico curso, que possuia duas habilitacdes (bacharelado e
licenciatura). Por isso, possuem o mesmo projeto pedagégico, embora, burocraticamente,
atualmente, sejam dois cursos diferentes.
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também pretende possibilitar que os alunos experienciem o maior nd-
mero de préticas pedagégicas antes de optar pelo curso de licenciatura

ou pelo de bacharelado no 5° semestre.

A PCC estd presente nos cursos do primeiro ao dltimo semes-
tre, como parte da carga hordria de disciplinas biolégicas e pedagé-
gicas. Os cursos possuem 35 disciplinas comuns com carga horéria
destinada a esse componente curricular. A licenciatura possui 40 disci-
plinas com PCC e o bacharelado 36 disciplinas.

De acordo com o relatério da reforma curricular (UFSC, 2005),
a distribuicdo da carga horéria da PCC nas disciplinas ocorreu depois da
apresentagdo das DCNs relativas a esse componente curricular para os
professores do curso. Dessa forma, a insercdo da PCC nesses cursos foi
realizada por meio de reunides da CRC com os departamentos do CCB:

A CRC se disponibilizou e apresentou aos diferentes de-
partamentos do CCB esclarecimentos do que eram e como
poderiam ser desenvolvidas e incorporadas tais atividades,
esperando que os préprios departamentos definissem quais
disciplinas, e de que forma, as desenvolveriam. (UFSC,
2005, p. 5).

Durante as reunides com os departamentos, a CRC também
apresentou esclarecimentos sobre os objetivos da PCC e exemplos
de atividades que poderiam e que ndo poderiam compor as horas
destinadas a essa pratica’. De acordo com a comissdo “[...] a maio-
ria dos professores contatados se mostraram abertos e receptivos as
sugestdes propostas.” (UFSC, 2005, p. 5). A atividade de PCC foi
registrada formalmente nos programas das disciplinas e constituiu-se
para a CRC como:

7 No final do relatério da reforma curricular encontra-se um texto que objetiva prestar
esclarecimentos aos professores e aos alunos sobre quais atividades podem e quais nido
podem ser consideradas PCC, escrito pelas professoras Adriana Mohr e Suzani Cassiani.
Para saber mais, ver: Mohr e Cassiani (2005).
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[...] um compromisso assumido formalmente por professores
e departamentos e ndo apenas uma imposicdo legal que foi
burocraticamente transformada em horas distribuidas ao lon-
go da grade ou das disciplinas. (UFSC, 2005, p. 5).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa possui como principal fonte de dados entrevistas
semiestruturadas com professores universitarios dos Cursos diurnos de
CB da UFSC. Para selecionar os docentes a serem entrevistados, ini-
cialmente foi construido um questiondrio com questdes em sua maio-
ria abertas. Esse instrumento foi estruturado em dois blocos: 1) forma-
¢do académica e formagdo para PCC; e 2) concepgoes sobre a PCC
(o que entendem por esse componente curricular e quais seus objeti-
vos). O questionario foi aplicado com docentes das 41 disciplinas que

possuem carga horéria de PCC, totalizando 30 professores.

Depois da andlise dos questiondrios, foram observados quatro as-
pectos relevantes para formacdo desses docentes para PCC: 1) ano de
ingresso na universidade; 2) participacdo na reforma curricular de 2004—
2005; 3) departamento de lotacio do docente; e 4) participacio em reu-

nides do Colegiado do curso e do Niicleo Docente Estruturante (NDE).

A partir disto, foram selecionados para participar da entrevista
semiestruturada quatro professores (P1, P2, P3 e P4) que possuem dis-
tintas relacdes com esses aspectos considerados relevantes para forma-
¢do dos docentes de PCC (Quadro 1). Acredita-se que essas diferentes
relagdes possam originar distintas compreensdes e desafios acerca do

desenvolvimento desse componente curricular.
O roteiro de entrevista semiestruturada foi construido a par-
tir de trés blocos principais. O primeiro objetiva retomar alguns

tépicos do questiondrio e compreender a trajetéria académica e a
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experiéncia profissional docente dos professores. O segundo bloco,
que se constituiu como o principal, possui como foco a PCC, e, nesse
sentido, era preciso identificar as atividades desenvolvidas, as formas
de desenvolvimento e as justificativas dos docentes para as escolhas
que realizam para esse componente curricular. Por fim, o terceiro blo-
co procurou compreender alguns desafios da docéncia universitaria
para o desenvolvimento da PCC.

Neste capitulo, sdo apresentados e analisados resultados par-

ciais dos trés blocos do roteiro de entrevista.

Quadro 1 — Caracterizacio dos Quatro Docentes Entrevistados em Distin-
tas Relacdes com Aspectos Relevantes para Formacao sobre a PCC

Professores Entrevistados
Aspectos Relevantes para Formagao para PCC
P1 P2 P3 P4
Ano de ingresso na Anterior 2 implementacdo da PCC X X
UFSC
Posterior a implementagao da PCC X X
Participou como membro da Comissdo da
. X
Reforma Curricular
Reforma curricular Parti_cipouNda reforma curricular por meio X
de discussdes no seu departamento
Nio participou, pois ingressou na UFSC
. i b X X
depois da implementagdo da PCC
Vinculado ao Centro de Ciéncias Biolégicas X X X
Departamento de
lotacdo Néo/vi_nculado ao Centro de Ciéncias X
Biolégicas
Participacoes
em Colegiado Ja participou X X
de curso e
Nicleo Docente
Estruturante Nunca participou X X

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo
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4 ENTRE CONCEPCOES E DESAFIOS: ATIVIDADES,
OBJETIVOS E FORMACAO DE PROFESSORES
UNIVERSITARIOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Nesta secdo objetiva-se apresentar quais atividades de PCC sio
desenvolvidas pelos professores entrevistados. A partir disto, procura-se
compreender porque os docentes realizam essas atividades e em quais
espacos eles aprenderam sobre esse componente curricular. Ao final,
discute-se brevemente a formacgio que esses professores possuem para

o ensino e o papel da universidade nesse contexto.

A aniélise das entrevistas permite agrupar as atividades que os
professores desenvolvem e/ou desenvolveram como carga hordria de
PCC em trés grupos: producdo de materiais diddticos ndo textuais,
producio de textos com énfase no conteddo biolégico e produgio
de textos relacionados ao ensino. Os dois primeiros, grosso modo, vi-
sam a simplificagdo do contetdo biolégico. A producio de materiais
didédticos ndo textuais, por exemplo, estd relacionada a producido de
jogos, de maquetes, de animacgdes, de desenhos e de outros com o
intuito de tornar o contetido mais atrativo para alunos e/ou ptblico
em geral. Essa atividade de PCC ¢ ou ja foi realizada por todos os

professores entrevistados.

Hé também a produgio de textos com énfase no conteddo bio-
l6gico destacada por alguns docentes, os quais procuram adaptar tex-
tos cientificos para o contexto escolar e/ou ptblico em geral. O foco
dessas atividades parece estar em simplificar contetidos da drea das CB,
sem se relacionar tanto com problematicas do ensino-aprendizagem.
Nesse caso, os textos ainda sdo apresentados, em sua maioria, como
folderes, banners e palestras.

Por fim, ha ainda a producio de textos relacionados ao ensino.
Esses, diferente da atividade de PCC descrita anteriormente, ndo sao

adequacio de textos, mas producdes de autoria dos graduandos, as quais
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procuram pensar para além da simplificacdo do contetdo a partir da con-
textualizagdo histérica e social dos assuntos desenvolvidos na escola.

Foi possivel observar ainda que um mesmo professor desenvol-
ve diferentes atividades de PCC e que essas ndo sido estaticas: foram
sendo construfdas e modificadas conforme eles as testavam e as avalia-
vam, com participacdo e opinido dos estudantes.

Para todos os docentes entrevistados, as escolhas de ativida-
des para PCC parecem relacionadas a um método de tentativa e erro.
Os docentes demonstram inseguranca em relacdo as formas de desen-
volver esse componente curricular e as modificam conforme os traba-
lhos tornam-se repetitivos, a avaliacio da atividade e a opinido dos
alunos. Essas escolhas sdo realizadas essencialmente a partir das expe-
riéncias, nas quais os conhecimentos sobre a PCC sdo construidos a
partir da vivéncia dos professores e dos alunos. Nesses casos, observa-
-se auséncia de estudos tedricos para embasar e auxiliar a construcdo e
desenvolvimento das atividades.

Ao analisar as atividades que os docentes desenvolvem como
PCC, percebe-se que essas vao se modificando ao longo das expe-
riéncias dos docentes com esse componente curricular. Porém, mesmo
mudando as atividades realizadas, poucos parecem modificar os obje-
tivos da PCC nas disciplinas. Para trés professores (P1, P2 e P4), por
exemplo, as diversas atividades propostas por eles tém como objetivo

simplificar o contetdo biolégico e adequar a linguagem:

Eu digo pra eles: olba, ndo se preocupem de colocar bastante conteido,
ndo ¢ um problema isso. Tentem deixar ele bacana, com uma roupagem
atraente. (P1, grifo nosso).

[...] o que eu tento fazer hoje ¢ que a PCC seja alguma atividade que
contribua pra vida profissional deles no futuro assim, de alguma maneira.
Que eles pratiquem isso, que eles pratiquem uma adequacdo de lin-
guagem, expor um assunto, estudar um assunto e conseguir reverter
isso com uma linguagem adequada para um piiblico que nédo ¢ colega dele.
(P4, grifo nosso).
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Para P3, além da simplificacio dos contetidos bioldgicos, o
professor procura que os alunos consigam refletir sobre o ensino de

conceitos da area das CB:

A reflexdo € exatamente essa comparagédo de como o [conteido da drea das
Ciéncias Biolégicas] ¢ tradicionalmente ensinado, trabalbado e como a
gente poderia trabalbar dentro de uma perspectiva mais ampla, nessa coisa
que ew insisto ld com eles [com os alunos], que a ciéncia ndo ¢ s6 conteiido,
conbecimento, mas que tem Id um trabalbo de pesquisa, com procedimento
¢ tem o contexto social. A reﬂexdo que eu proponbo € essa comparagdo,
como eles aprenderam a ciéncia e como estamos propondo que ela seja
ensinada agora. Na outra disciplina a reflexdo ¢ isso também, como estd e
como poderiamos fazer. E tem surgido coisas bastante interessantes. (P3).

Para a maior parte dos docentes entrevistados, o ensino pa-
rece relacionar-se apenas com a competéncia sobre os assuntos a se-
rem ensinados e com o futuro professor, que precisa estar preparado
para transmitir/passar esse contetido de maneira mais simples. Dessa
forma, o objetivo da formacdo de professores e da PCC seria apenas
ensinar para os futuros docentes o contetido bioldgico e as formas de
ensind-lo na escola. Nessa concepcio verifica-se a auséncia do con-
texto histérico-social do ensino, da escola béasica e dos alunos. Para
Astolfi e Develay (2001, p. 79), essa concepcdo de ensino esta ligada
a uma didética tradicional, “[...] caracterizada pela auséncia da anélise
socio-historica da matéria a ser ensinada”. Nesse contexto, os assuntos
ensinados se autojustificam e o professor é o responsavel por aplicar
técnicas de ensino, pensadas a partir da drea das ciéncias da educacio

(ASTOLFI; DEVELAY 2001).

Em realacdo a essa concepcido de ensino, foi possivel observar
que os professores universitarios acreditam nio estarem preparados
para desenvolver a PCC, pois nio sdo especialistas em pensar como
ensinar, apenas em ensinar conteddo biolégico:

Acho que talvez, se o [sic] PCC pudesse ser linkado com um professor do

CED... ele viria com a parte de forma, sabe. Ele com o formato e eu com o
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contetido. E a gente teria que avaliar isso junto. Eu acho que as vezes seria
mais legal assim. Eu sinto na minha formacdo ¢ na minha carreira toda
dificuldade. Pedagogia néo ¢ exatamente a minba drea, tu entende> (P4).

Essa separacdo entre o que ensinar e o como ensinar pode ser
relacionada a racionalidade técnica, modelo na qual os docentes uni-
versitarios foram formados e que € reforcado pelo “[...] modelo ins-
titucionalizado através de todo o sistema de préticas e de carreiras
universitarias.” (TARDIE 2000, p. 18). De acordo com o autor, na
atual instituicdo universitaria os docentes produzem conhecimentos,
a partir de suas pesquisas, os quais sdo transmitidos aos alunos, que
devem aplicar esses conhecimentos na pratica. Porém acredita-se que
na prética docente contetido e forma ndo conseguem ser dissociados.
Silva e Schnetzler (2001), por exemplo, demonstraram que a prética
docente do professor universitario de contetidos relativos a Biologia,
a Quimica e a Fisica influencia na formagdo dos futuros professores.
Nesta pesquisa, a partir das falas dos licenciandos, pode-se perceber

que a forma como os professores ensinam se tornam exemplos de pré-

ticas docentes (SILVA; SCHNETZLER, 2001).

Com afirmacdes como as apresentadas, ndo se quer dizer que
os docentes universitarios da drea de Ciéncias Bioldgicas precisam se
tornar especialistas em Ciéncias da Educagio, ou vice-versa, mas acre-
dita-se que, como ambas as dreas possuem seus pesquisadores, seus
estudiosos e suas teorias, é importante que os docentes possam conhe-
cer minimamente conceitos e estudos sobre questdes relacionadas ao
ensino, pois esse é um dos pilares da carreira universitaria.

Porém, a partir da trajetéria profissional dos professores,
pode-se perceber que, assim como na PCC, eles também aprenderam
sobre ensinar a partir da experiéncia, de tentativa e erro. Mesmo depois
de ingressarem na universidade, a formacio oferecida pela UFSC nio os

auxilia e/ou os incentiva a estudar questdes pertinentes ao ensino.

Todos os professores entrevistados possuem formacdo inicial
na drea de Ciéncias da Natureza, e trés deles em Cursos de Ciéncias
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Biolégicas. Todos sdo bacharéis e apenas um possui também o grau de
licenciado. Os quatro possuem mestrado e doutorado em sua drea de
atuacdo atual e dois deles realizaram pés-doutorado. Desde a gradua-
¢do a maioria desses professores se direcionava para pesquisa na drea

de Ciéncias da Natureza.

A partir da andlise das entrevistas, percebe-se que todos os do-
centes afirmam aprender sobre o ensino enquanto ministram aulas, a
partir de tentativas e erros. Alguns declaram espelhar-se em profes-
sores que consideram exemplos, em anotacdes que possuem de suas

préprias graduagoes.

[...] Porque ¢ isso. Eu ndo estudei pra estar em sala de aula. Minba for-
magdo € toda em pesquisa. Nunca fui realmente um cara que foi trabalbar
para ser professor. Como eu te diria que € a maior parte dos meus colegas
que estdo entrando. Todos nds somos pesquisadores e de ponta muitos. [ ... ]
Entéo, [o ensino] € um laboratdrio entendeu, de conversa com um colega
aqui, outro ali, porque todo mundo ¢ meio perdido nessa histéria de virar
professor da UFSC de repente, muito jovem, muito cedo, todos com carrei-
ras na verdade apontando para o cientifico. (P1).

Minba experiéncia prévia de estar dando aula 1d [em outra graduacdo
antes de entrar na UFSC] me ajudou bastante, entdo apesar da minba
carreira ser unicamente voltada pra ciéncia enquanto pesquisa, mas meu
eu professor jd estava se manifestando na pratica. (P3)

Nesse contexto, no qual os professores nio possuem for-
macdo inicial para a docéncia, a profissionalidade docente parece
constituir-se em um segundo momento de formacéo, a partir da traje-
téria, da experiéncia (BAZZO, 2007). De acordo com a autora, esse
¢ um dos grandes desafios da docéncia universitaria, o de superar a
acdo intuitiva de seus professores, que em sua maioria ndo possuem
formagdo para ser professor, e constroem empiricamente sua diddtica,
a partir dos modelos que conheceram como alunos e de seu bom sen-

so, que ajuda a filtrar os procedimentos “que funcionam”. Para superar
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essa formacdo empirica para docéncia, é necessdrio que se repensem

os processos formativos do professor universitario.

Ao ingressarem na UFSC, os docentes entrevistados afirmam
ter participado de cursos do Programa de Formacao Continuada (Pro-
for) da UFSC, responsdvel pelo aperfeicoamento pedagégico con-
tinuado dos docentes. Porém, para os professores entrevistados, os

cursos do Profor:

Muitos deles [dos cursos | eram mais técnicas do que qualduer outra coisa.
Nao de refletir propriamente dito. Eram curso do Moodle. E bacana, ¢
bom, ¢ ditil, mas nada que: ob meu deust Vou ter um insigth pra isso,
vou mudar minba prdtica pedagdgica em funcdo disso. Ndo, ndo vai.
Vai simplesmente usar uma ferramenta. (P1).

E, quando tu entra aqui na UFSC, tu tem que fazer o tal do Profor, né>
Que € o programa de formagdo. Entdo tem um curso que € mais institu-
cional, sobre a instituicdo, como ela estd ordanizada, e teria algumas
propostas pedagdgicas, mas te confesso que ndo ajudam. (P4).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo procurou apresentar e analisar atividades e ob-
jetivos que professores universitarios estabelecem para o desenvolvi-
mento da PCC nos cursos diurnos de CB da UFSC. Além disto, foram
apresentados alguns dados sobre a formacdo desses professores para a

docéncia e para esse componente curricular.

Em geral, pode-se dizer que a maior parte dos sujeitos entre-
vistados procura simplificar o contetddo bioldgico a partir da produgio
de materiais didaticos, textuais (como folderes ou palestras), ou nio
textuais (como jogos, maquetes, videos, entre outros). Encontrou-se
muitas semelhancas nas respostas dos docentes entrevistados. Dessa
forma, pode-se considerar que as diferentes relacdes desses professo-

res com aspectos relevantes para formacdo para PCC ndo ocasionaram
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distintas compreensdes e desafios a cerca desse componente curricu-

lar, como era esperado.

A partir dos resultados, percebe-se que as escolhas realizadas
pelos professores no desenvolvimento da PPCC estdo relacionadas
principalmente a dois aspectos: 1) formacéo e trajetéria profissional do
professor; e 2) e formacdo do professor a respeito da PCC. A primei-
ra relaciona-se a constituicdo desses professores enquanto docentes.
Em sua maioria, sdo egressos de cursos de bacharelado e possuem pou-
cas experiéncias e nenhuma formacdo como docente. Suas concepcoes
de ensino, por exemplo, relacionam-se basicamente as experiéncias
que viveram enquanto alunos na escola bésica e/ou na graduagdo. Além
disso, ao longo dos anos na docéncia universitdria, tiveram poucas
(ou nenhuma) oportunidades de participar de formacoes pedagdgicas,
que discutissem objetivos para o ensino universitario, por exemplo.
Quando relatam sobre cursos do Profor da UFSC — obrigatérios para
os professores em estdgio probatério — destacam formagdes técnicas
para utilizar o ambiente virtual Moodle. Igualmente pode-se dizer que
a maioria dos docentes afirma ndo se sentir preparado para a docén-
cia e para o desenvolvimento da PCC, pois além de terem priorizado
principalmente a pesquisa durante sua trajetéria de formagio, afirmam

ndo ter estudos na drea das Ciéncias da Educacéo.

Acredita-se que o reconhecimento dos limites para a docéncia
demonstrado pelos professores entrevistados é bastante positivo, pois
a partir dessa compreensio e da identificagdo dos desafios vivenciados
é que torna-se possivel a construcio de programas formativos que par-

tam de sua realidade.

Outro aspecto que parece ter influenciado os docentes entre-
vistados nas escolhas realizadas para atividades de PCC ¢ a forma-
¢do para esse componente curricular. Esses professores modificam a
atividade todo semestre a partir das sugestdes dos graduandos, do
que eles afirmam desenvolver em outras disciplinas e que acreditam

ter contribuido para sua formacdo. Esse didlogo entre os docentes e
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entre docentes e discentes precisa ser incentivado, pois a partir dele po-
dem ser iniciadas possiveis integracoes entre formadores e disciplinas,
por exemplo. Porém torna-se necessario sistematizar esses didlogos e
organiza-los de maneira institucional, para que os limites encontrados
pelos professores para o desenvolvimento da PCC, como outras formas
de desenvolvé-la, por exemplo, possam ser ultrapassados frente a outras
teorias que ndo apenas certo senso comum escolar, pensado pelos pro-
fessores a partir de sua experiéncia e/ou de teorias da 4rea das CB.

As teorias da drea das Ciéncias da Educacdo tornam-se im-
portantes, frente a esses limites, para auxiliar os professores na com-
preensio da complexidade da docéncia e dos diversos aspectos que a
envolvem, dentro e além da sala de aula. Além disso, enquanto as ati-
vidades de PCC vincularem-se apenas a ideias formuladas a partir da
experiéncia docente dos professores, pode-se reforcar a ideia de que
ensinar se aprende fazendo. Moraes (2001) destaca o cuidado neces-
sério na implementacdo das novas politicas educacionais no Brasil, que
buscam ampliar o espaco e a carga horéria de prética docente, para
ndo ter-se um “recuo de teoria”, ou seja, uma demasiada diminuigio de
conhecimentos tedricos necessarios ao ensino. A dita pratica reflexiva,
base das novas DCNs, de 2015, (BRASIL, 2015) e de novas politicas
que podem ser aprovadas como a residéncia docente, precisa sim de
teorias educacionais, ou se corre o risco de voltar algumas décadas, da
qual talvez nunca se tenha safdo totalmente, quando se acreditava que

ensinar é dom e se aprende a partir da vivéncia.
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1 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: UM
CURSO E SEUS CAMINHOS

As Resolucdes CNP/CP n° 1, de 18 fevereiro de 2002, e CNP/
CP n°2, de 19 de fevereiro de 2002, vém normatizar a obrigatoriedade
de implementagdo de 400 horas de Pritica como Componente Cur-
ricular (PCC) nos cursos de licenciatura do Brasil. Diante dessa de-
manda situa-se nosso objetivo de apresentar um panorama inicial

da configuracio da PCC no curriculo vigente no Curso de Ciéncias

1 Este trabalho contempla dados de pesquisa coletados no periodo de 2011 a 2012, du-
rante a realizagdo de estdgio p6s-doutoral de Juliana Rezende Torres, pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educagio Cientifica e Tecnolégica, da Universidade Federal de San-
ta Catarina (PPGECT/UFSC), sob financiamento do Programa REUNI, e doutorado de
Lucio Ely Ribeiro Silvério, pelo PPGECT/UFSC, sob supervisio e orientacio de Sylvia
Regina Pedrosa Maestrelli.

211



Biolégicas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Com
base na anélise de planos de curso de disciplinas com carga hordria de
PCC, de observagoes participantes em disciplinas e do desenvolvi-
mento de questiondrios com estudantes do curso, trazemos resultados
de pesquisa que apresentam aspectos, como: departamentos envol-
vidos, disciplinas ofertadas e distribuicdo de carga horéria voltada a
PCC,; atividades propostas, suas formas de avaliacdo e seus impactos
na formacdo docente. Dentre os principais resultados destacamos que
a compreensio do papel curricular das atividades de PCC na formagio

docente precisa ser constantemente desenvolvida pelos professores do

Curso de Ciéncias Biologicas da UFSC.

O debate sobre aspectos que envolvem a formacdo docente se
faz ainda mais necessario a partir da instituicdo das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagio Basica
(DCNs) mediante a Resolugio CNE/CP 1/2002. Essas diretrizes se
encontram fundamentadas no Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio
de 2001, e no Parecer CNE/CP n° 27, de 2 de outubro de 2001, cuja
concepgio de PCC

[...] implica vé-la como uma dimens&o do conhecimento que
tanto estd presente nos cursos de formacdo, nos momentos
em que se trabalha na reflexio sobre a atividade profissional,
como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (BRASIL, 2001a, p. 23).

A Resolugao CNE/CP 2/2002 institui a duragdo e a carga ho-
réria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de
professores da educacido basica em nivel superior, prevendo além das
400 horas de estagio curricular supervisionado (a ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso), 400 horas de PCC, a se-
rem vivenciadas ao longo do curso desde seu inicio. A inser¢ido dessas
horas de PCC na matriz curricular dos cursos de formacio docente

objetiva superar a ideia de que “[...] o estdgio é o espaco reservado
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a pratica, enquanto, na sala de aula se d4 conta da teoria.” (BRASIL,
2002b, p. 23).

Segundo consta nesse documento, o planejamento e a execu-
¢do das praticas no estdgio devem estar apoiados em reflexdes desen-
volvidas ao longo dos cursos de formagio, o que constitui tarefa para
toda a equipe de formadores, e ndo apenas para o docente orientador
e para o supervisor de estdgio na escola.

Assim, a perspectiva de insercio da PCC nos curriculos dos
cursos de formagdo docente pode ser compreendida como fruto de
estudos e reflexdes realizadas nas dreas de pesquisa em ensino e
de formacdo de professores, com o intuito de superar o modelo 3+1
de formacdo de professores, no qual se oferta trés anos de disciplinas
voltadas a abordagem de contetidos conceituais especificos e um ano
de disciplinas que tratam de contetidos pedagdégicos.

No contexto de implementacdo da carga horaria de PCC pre-
vista nos curriculos dos cursos de licenciatura, apresentamos o caso do
Curso de Graduacdo em Ciéncias Biol6gicas da UFSC — Licenciatura
— que € oferecido por uma institui¢do publica e gratuita.

Criado em 1978, em substituicio a antiga modalidade Li-
cenciatura Curta em Ciéncias, nas dltimas décadas, passou por duas
reformas curriculares: uma no segundo semestre de 1993 e outra no
primeiro de 2006. A reforma de 2006 previa o ingresso dos alunos
em um curso cuja matriz curricular possibilitava uma formacao bésica
comum, permitindo aos discentes conhecerem de forma conjunta as
possibilidades de atuacio tanto do bacharel como do licenciado, bem
como os fundamentos da profissionalizacdo para as diversas dreas de
atuacdo. Ao final do nicleo bésico do curriculo, o aluno deveria optar
por seguir o curriculo de uma das habilitacdes (bacharelado ou licen-
ciatura), sendo possivel formar-se nas duas habilitagdes, cujos projetos

pedagégicos® (PPs) eram individuais e caracteristicos para cada uma

2 Esses PPs foram propostos a partir dos trabalhos da Comissdo de Reforma Curricular
(CRC) de 2002 a 2005.
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das &reas de formacdo. Todavia, com a promulgacdo da Lei n® 12.089,
de 11 de novembro de 2009, que determina que o mesmo aluno nio
pode ocupar mais de uma vaga em Instituicio de Ensino Superior (IES)
publica, essa situacdo foi alterada. As antigas habilitacdes passaram a
ser dois cursos distintos e os ingressantes, a partir de 2010, podem
realizar o percurso curricular duplo (bacharelado e licenciatura), mas

ndo podem formar-se, ao mesmo tempo, em ambos o0s cursos.

O Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC tem por objetivo
fornecer ao futuro graduado, em suas mdltiplas dreas de atuacdo, o
conhecimento dos conceitos e dos fendmenos bioldgicos, possibili-
tando o desenvolvimento de uma postura ético-profissional coerente
e responséavel, de modo a estimular a atitude critica e reflexiva sobre os

conhecimentos biol6gicos e suas implicagdes sociais (UFSC, 2011).

O PP atual do curso determina que, tanto na licenciatura como
no bacharelado, os alunos devem desenvolver um Trabalho de Con-
clusio de Curso (TCC) depois de haverem experimentado uma série
de atividades em disciplinas que visam a preparé-los para o trabalho
final, sdao elas: Vivéncia em Pesquisa | e Il Projeto de Trabalho de
Conclusio de Curso. Os TCCs podem tratar de contetidos especificos
de Biologia ou Educagio/Ensino de Ciéncias-Biologia®, independente-
mente da habilitacdo do aluno.

Além disso, compdem a grade curricular do curso uma série de
atividades cientifico-culturais e de extensdo, realizadas por meio de
participagdo em programas de iniciacdo a pesquisa, iniciagdo a docén-
cia, programas de extensio comunitdria e estdgios nao obrigatdrios.

O PP atual indica que as disciplinas devem manter vinculos

com a educacio desde o inicio do curso. Assim, estabelece um enten-

3 Estamos considerando o ensino de Ciéncias como uma 4rea da qual o ensino de Biologia
faz parte, assim como o ensino de Fisica e de Quimica, as trés como pertencentes a area
das Ciéncias Naturais, por isso optamos por grafar o termo com hifen, de modo a estabe-
lecer uma relagio possivel e especificar qual ensino estamos enfocando no presente texto.
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dimento de que a PCC, nesse curso denominada prética pedagégica
como componente curricular (PPCC), deve ser desenvolvida desde o

inicio do curso de licenciatura:

[...] APPCC, em cada uma das disciplinas que a abrigard,
serd uma reflexdo sobre o contetido biolégico que estd sen-
do aprendido pelo graduando e que serd ensinado por este
quando de sua atuacio profissional como professor. A PPCC
deve, pois, articular o conhecimento biolégico ensinado na
universidade com condicionantes, particularidades e obje-
tivos deste conhecimento na educacdo basica formal e em
outros espacos nio escolar de educagio (UFSC, 2011, p. 16,
grifo nosso).

Conforme determina a legislagdo vigente, o Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biolégicas da UFSC prevé uma carga horaria de
455 horas para as atividades de PPCC. Uma das particularidades desse
curso e de sua estruturagdo com um nicleo comum € que os alunos
do Bacharelado também cumprem 367 horas de PPCC. Isso ocorre
em por causa do Parecer CNE/CES n° 1.301, de 6 de novembro de
2001, que embasou a Resolucao CNE/CES n° 7, de 11 de marco de
2002, Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biolégicas
(BRASIL, 2002c). Esse tltimo documento argumenta que além do li-
cenciado, também o bacharel em Ciéncias Biol6gicas ¢ um educador
e, portanto, precisa de formagio para melhor empreender esse aspecto

do seu trabalho.

Diante da necessidade de melhor compreender o cendrio que
envolve as novas configuragdes curriculares para a formagio de pro-
fessores em Cursos de Licenciatura de Ciéncias Biolégicas do Pais, o
presente texto trata da seguinte questdao: Qual a configuracio da PPCC
no Curso de Graduac¢do em Ciéncias Biol6gicas da UFSC> Com efei-
to, temos por objetivo descrever e analisar a insercao/distribuicao da

carga horaria de PPCC no curso, caracterizar as principais atividades
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desenvolvidas, suas formas de avaliacdo e o impacto na formagio dos

futuros graduados, sejam eles bacharéis ou licenciados.

2 O CAMPO DE TRABALHO E SEU CONTEXTO

No ano de 2002, a Resolucio CNE/CP 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacio (CNE) estabeleceu as DCNis e instituiu modi-
ficagdes que afetaram diretamente os processos de formacdo de pro-
fessores da educagio bdsica. Elas se referem a realizacio do estégio de
docéncia a partir da metade do curso de licenciatura e a inclusio das

PCCs, desde o inicio do curso.

A carga horéria da PCC foi regulamentada a partir da Reso-
lucdo CNE/CP 2/2002. Seu objetivo € a transposicdo de um compo-
nente tedrico, seja da drea do conhecimento especifico — biolégico,
no caso deste estudo — ou da drea pedagdgica, para uma anélise ou
reflexdo focada no processo ensino-aprendizagem. Os principios
explicitados no desenvolvimento da PCC indicam iniciativas que
ajudardo o futuro professor a integrar e transpor o conhecimen-
to sobre ensino-aprendizagem para o conhecimento na situacdo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, a PCC deve promover uma arti-
culacdo horizontal-vertical no ambito do curriculo dos cursos de li-
cenciatura (UFSC, 2005).

No Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001, entende-
-se por "prética” "[...] o préprio modo como as coisas vdo sendo fei-
tas e cujo contetido € atravessado por uma teoria.” (BRASIL, 2001d).

Segundo esse Parecer:

A préatica como componente curricular é, pois, uma pratica
que produz algo no dmbito do ensino. Sendo a pratica um
trabalho consciente [...] ela terd que ser uma atividade tio fle-
xivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo,
a fim de dar conta dos mdltiplos modos de ser da atividade

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR



académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracido do trabalho pedagégico e seu acontecer deve
se dar desde o inicio da duracio do processo formativo e
se estender ao longo de todo o seu processo. Em articula-
¢do intrinseca com o estdgio supervisionado e com as ativi-
dades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente
para a formacéo da identidade do professor como educador.

(BRASIL, 2001d, p. 9).

Assim, a PCC é uma pratica que deve produzir algo no ambito
do ensino e pode ser entendida como uma ferramenta para a proble-
matizacdo e a teorizacdo de questdes pertinentes ao campo da educa-
¢do e a drea de ensino, oriundas do contato direto e/ou indireto com
o0 espaco escolar e educacional e, com o espaco das vivéncias e expe-
riéncias académicas ou profissionalizantes; e ainda como uma possibi-
lidade para viabilizar a integragdo entre os diferentes aportes tedricos
que compdem a investigacio cientifica e os campos de conhecimento
em educacdo e ensino.

Santos e Lisovski (2011) realizaram uma revisdo em anais de
eventos cientificos relacionados a drea de educacido do Pais, no pe-
riodo de 2002 a 2010, buscando trabalhos que permitissem inves-
tigar como os cursos de licenciatura organizaram e implantaram as
atividades relacionadas a PCC, em sua matriz curricular. Dentre os
trabalhos selecionados em anais de eventos cientificos pesquisados
(ANPED, ENDIPE e ENPEC), ao longo desses oito anos, somente
23 explicitavam a PCC em seus curriculos. Segundo esse estudo, nas
instituicdes que organizam a PCC em disciplinas é possivel encontrar
quatro situagoes: 1) € integrada nas disciplinas pedagdgicas do curso;
2) ¢é trabalhada em disciplinas especificas; 3) é realizada tanto nas
disciplinas pedagégicas como nas especificas; 4) na matriz curricular
dos cursos foram criadas disciplinas préprias, chamadas genericamen-
te de "pratica de ensino”.

Como conclusdo, as autoras afirmam que um nimero reduzido
de institui¢des articula a atividade nas disciplinas da matriz curricular
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com os estagios supervisionados. Portanto, faz-se necessario que os
cursos de licenciatura consolidem seus projetos pedagdgicos nessa ar-
ticulacdo e distribuam a responsabilidade pela formacdo pedagdgica
dos futuros professores com todos os formadores e ndo apenas com os

professores das dreas pedagdgicas.

Terrazzan e colaboradores (2008) em um trabalho de pesquisa
relativo a organizacdo das disciplinas referentes ao estdgio curricular,
das dedicadas a PCC e das relacionadas a Formacao Pedagégica, cujas
informagoes estdo contidas nos PPs de trés cursos da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM): Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
em Quimica e em Fisica, relatam que ndo hd um padrio quanto as
formas de organizacdo de cada um desses componentes curriculares,
ainda que esses cursos pertencam a mesma IES. A distribuicdo da car-
ga horéria dedicada 3 PCC apresenta-se de forma distinta nesses trés
cursos. As vezes, a carga horéria total de PCC aparece distribuida en-
tre disciplinas que desenvolvem somente aulas praticas, outras vezes
esta contida em disciplinas que desenvolvem tanto atividades tedricas
como atividades praticas. Os autores constatam que, de modo geral,
os perfis profissionais expressos nos PPs desses cursos contém elemen-
tos favordveis a estruturacdo de processos formativos que contribuam
para formacgio da identidade profissional de um professor. No entanto,
as formas como os componentes curriculares estdo organizados nos
trés cursos em questdo, parecem dificultar a concretizagio de boa par-
te das caracteristicas constantes nesses perfis e, consequentemente, de

uma formacao identitdria adequada.

Especificamente em relacio ao Curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFSM, os autores concluiram que a formagdo pedagdgica proposta
no PP do curso apresenta grande semelhanga com aquela proposta em
legislacdes anteriores, uma vez que apresenta a manutencdo das disci-
plinas presentes na matriz curricular anterior as reformulac¢des curricu-
lares ou um ndmero reduzido de disciplinas pedagdgicas destinadas a
essa formacdo. Outro aspecto sinalizado pelos autores é que hd muitas
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limitagdes para a formacdo de uma identidade profissional que diferen-
cie o professor da educacgdo bésica de um bacharel atuante na drea do
conhecimento correspondente, uma vez que os perfis profissionais e os
objetivos sdo praticamente os mesmos para a licenciatura e para o ba-
charelado. Assim, os autores indicam que ndo houve avancos significa-
tivos no sentido de garantir uma formacio mais comprometida com as

especificidades da acdo docente em Ciéncias Biolégicas, na UFSM.

Em um estudo realizado no Curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Duso e Silva (2011)
investigaram a compreensdo dos estudantes sobre a PCC a partir de
questionarios respondidos pelos alunos que participaram de semina-
rios de avaliagdo do curriculo do curso, realizados nos anos de 2007 e
2010. Nessa ocasido, os alunos analisaram propostas de PCC em dife-
rentes disciplinas. Uma das questdes investigadas tratou da satisfacdo
dos alunos quanto a adequacdo da abordagem metodolégica utilizada
pelos professores que realizavam essa atividade. Nas opinides colhidas
o teor das respostas variou muito, indo da falta de clareza dos préprios
alunos quanto ao papel das atividades de PCC até criticas quanto a

forma como foram estruturadas no curso.

A partir dos debates realizados sobre a PCC e das respostas
obtidas por meio de questiondrios evidenciou-se, na perspectiva dos
alunos, a dificuldade na delimitacdo do tempo para a realizacdo da
atividade em algumas disciplinas e uma repeticio das propostas, além
do pouco contato com o ambiente escolar para o desenvolvimento das
atividades.

Dessa forma, além de poucos estudos nesse campo da forma-
¢do pedagdgica, constatamos que outros espagos onde a PCC estd
ocorrendo precisam ser investigados e compreendidos, visando a po-
tencializar essas atividades enquanto elemento formador. Nesse con-
texto, situamos a busca por compreender aspectos referentes a inser-

¢do da PCC no Curso de Ciéncias Biologicas da UFSC, considerando

a implementacdo e a distribui¢do da carga horéria de PCC na matriz
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curricular, o desenvolvimento e formas de avaliacio dessas ativida-
des, impactos na formacdo inicial docente na visdo dos educadores e
dos licenciandos; limites e potencialidades de desenvolvimento das
PCCs no contexto curricular e formativo, tendo em vista estabelecer

um diagnéstico inicial da configuragio da PCC, no curso em questao.

3 O OLHAR METODOLOGICO PARA O CAMPO DE
TRABALHO

Nesse contexto, o percurso metodolégico que adotamos nessa
pesquisa envolveu trés momentos: 1) anélise dos planos de curso das
disciplinas curriculares que ofertam atividades de PCC; 2) acompa-
nhamento do desenvolvimento de tais atividades em cinco dessas dis-
ciplinas; e 3) desenvolvimento de questiondrio com alunos. A seguir,
descrevemos cada uma dessas atividades.

Para anélise dos planos de curso foi realizado um levantamento
na pdgina do Centro de Ciéncias Biolégicas (CCB), da UFSC, publi-
cada na Internet sobre as disciplinas obrigatérias (do segundo semes-
tre de 2011) que previam carga horéria de PCC, o que corresponde a
36 disciplinas (61%) no ambito de 59 disciplinas (100%) obrigatérias
ofertadas ao curso de licenciatura nesse semestre. Foram entéo solici-
tados, aos respectivos departamentos (via e-mail), os planos de curso
de cada disciplina, que nos permitiram conhecer: a carga horéria total,
a carga horéria de PCC, as atividades propostas e/ou desenvolvidas e

suas formas de avaliacdo.

A carga horéaria de PCC na disciplina nio foi considerada crité-
rio de escolha para o acompanhamento das atividades de PCC, tendo
em vista que ndo estava claro, inicialmente, como se deu essa distri-
bui¢do ao longo do curriculo. Assim, para a selecdo das disciplinas
a serem acompanhadas, estabelecemos os seguintes critérios: a) re-

presentatividade — que fossem disciplinas de distintas fases do curso,
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buscando atingir alunos e professores com maior e menor experién-
cia em PCC,; b) distribuicdo curricular — disciplinas que trabalhassem
com os contetidos especificos e outras com o contetido pedagdgico;
¢) distribuicdo espago-temporal — disciplinas ministradas em horarios
ndo coincidentes, para permitir o acompanhamento das atividades;
d) disciplinas ministradas em diferentes fases/turmas, para que nio se
repetissem os alunos no conjunto das atividades analisadas; e e) dispo-

nibilidade dos alunos para participar como sujeitos da pesquisa.

Para melhor compreender a efetivagio da PCC nas disciplinas
adotamos a observacdo participante em algumas delas, no primeiro

semestre de 2012, e o desenvolvimento de questiondrio como instru-

mentos de recolha de dados (MINAYO,; GOMES, 1993).

Cada uma das disciplinas foi acompanhada no momento em
que suas PCCs foram planejadas e executadas. Para tanto, foi realizado
prévio contato com o(a) professor(a) da disciplina para compreender
como eram organizadas as atividades e definir, junto com os docentes,
a melhor forma de participagdo deles. Assim, cada disciplina corres-
ponde a uma observacéo participante, acompanhada da elaboragio de
"notas de campo” (VIANNA, 2007), como material de referéncia para
coleta de dados, contendo os registros e as impressoes do pesquisador

quanto a atividade pesquisada.

Outro elemento que constituiu uma fonte de coleta de dados
sobre as PCCs e que permitiu a expressdo de seu significado na visio
dos alunos do curso foi o questiondrio, desenvolvido no inicio das
observagdes nas disciplinas. Esse instrumento teve como objetivo co-
nhecer as opinides dos estudantes quanto ao papel e a execucdo das
atividades de prética na formacdo docente. Para tanto, uma secdo do
questionario continha questdes abertas que tratavam das PCCs e outra
secdo trazia questdes objetivas, com afirmacdes que permitiam dife-
rentes graus de concordancia e que tratavam de aspectos mais gerais
sobre sua formacdo docente. Ao todo foram entrevistados 100 alunos.
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A seguir, apresentamos e discutimos os resultados a partir de

cada um dos instrumentos metodolégicos.

3.1 Anadlise dos Planos de Curso

Segundo o PP do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC, estao
previstas 456 h/a de PCC (100%). No ambito dos planos analisados,
foram ofertadas 372 h/a de PCC, acrescidas de 49 h/a referente aos
planos, mas que n3o foram disponibilizados pelos trés departamentos
mencionados — o que totalizam 421 h/a (92%) de carga horaria de PCC.

Do total de 36 disciplinas que possuem carga horéria de PCC,
foram analisados 30 planos de curso, enquanto os outros seis nio
foram disponibilizados. Esses planos pertencem a trés centros de ensi-
no diferentes na UFSC e a oito departamentos distintos:

Centro de Ciéncias Biolégicas: Departamentos de Biologia Ce-
lular, Embriologia e Genética (BEG); Bioquimica (BQA); Bota-
nica (BOT); Ciéncias Fisiolégicas (CFS); Ecologia e Zoologia
(ECZ); Microbiologia, Imunologia e Parasitologia (MIP).

Centro de Ciéncias da Educagio: Departamento de Metodolo-
gia de Ensino (MEN).

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas: Departamento de

Psicologia (PSI).

A Tabela 1 mostra as disciplinas cujos planos foram analisados,
com suas respectivas cargas hordrias, carga horaria de PCC e percen-
tual de horas de PCC. As disciplinas estdao organizadas por departa-
mento, que sdo apresentados em ordem decrescente de distribuicdo de
carga hordéria total no curso.
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Tabela 1 — Distribuicdo dos Departamentos que Ofertam Disciplinas com

Carga Horéria de PCC para o Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC

Depto.

Disciplina

Carga horéria

Carga horéria

total PCC
Zoologia de Vertebrados | 72 4 6
Zoologia de Vertebrados Il 72 4 6
Zoologia de Invertebrados | 90 6 7
Zoologia dos Invertebrados Il 90 6 7
ECZ Educacdo, Meio Ambiente e Sustentabilidade 36 4 11
Introdugédo a Ecologia 72 10 14
Ecologia de Comunidades 90 18 20
Ecologia de Populacoes 90 18 20
Zoologia de Invertebrados 111 90 20 22
Total 702 90 13
Biologia Celular 108 4 4
Biologia Molecular 54 4 7
Desenvolvimento Humano 72 10 14
BEG Embriologia Animal 72 10 14
Genética Cléssica 68 12 18
Citogenética 68 12 18
Total 442 52 12
Sistemadtica de Plantas Vasculares 126 10 8
Fisiologia Vegetal 90 10 11
BOT Anatomia e Embriologia Vegetal 90 10 11
Elrci)écf)f;z e Sistematica de Algas, Fungos e 126 15 9
Total 432 45 10
Imunologia 64 4 6
Tépicos em Biosseguranca 36 5 14
MIP Biologia Parasitéria 72 10 14
Microbiologia Geral 72 14 19
Total 244 33 14
Didatica A 72 12 17
MEN Tépicos em Biologia e Educagdo 36 18 50
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 108 54 50
Total 216 84 39
Fisiologia Humana 108 20 19
CFS Bioffsica Celular e das Radiagdes 72 18 25
Total 180 38 21
Bioquimica Basica 108 18 17
BQA
Total 108 18 17
. Psicologia Educacional 64 12 19
Total 64 12 19

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo
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O Departamento de Ecologia e Zoologia tem a maior carga ho-
réria de disciplinas do curso que preveem PCC (702 h/a), das quais 90
h/a (13%) sdo voltadas a PCC. Em trés dos planos analisados nio foram
localizadas orientacdes para o desenvolvimento da PCC, muito embora,
neles, constem a carga hordria voltada a pratica. Conforme informacoes
disponiveis nos demais planos de curso analisados, as atividades desen-
volvidas como PCC podem ser: a) andlises de contetido de mensagens
televisivas, de livros didaticos e de materiais instrucionais produzidos
por Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs), empresas e outros,
tendo como referéncia o conceito de curriculo oculto; b) transposi¢ao
de contetidos da disciplina para atividades de ensino fundamental e mé-
dio com base na anélise de livros didaticos e nos Parametros Curricula-
res Nacionais (PCNs); ¢) elaboracdo de atividades praticas com base em
conteddos especificos; d) oficina de vivéncias em Educacio Ambiental;
e) dindmicas sobre conceitos de meio ambiente e educacio ambiental,
f) confeccdao de modelo que simule esqueleto hidrostatico; g) confeccdo
de modelo que simule uma articulacdo de artrépodo; e h) elaboracio
de planos de aula ou de atividade ou de vivéncia teérico-prética sobre
assuntos selecionados do programa da disciplina, cujo enfoque podera
ser tanto para o ensino formal quanto para a educacdo nio formal. Com
relacdo a avaliacdo da PCC, consta em um dos planos que ocorrerd por
meio "do plano de aula entregue por escrito e da apresentacdo da ativi-
dade planejada por meio de vivéncias com simulacdes de aulas ou ativi-

dades teérico-préticas’.

No Departamento de Biologia Celular, Embriologia e Gené-
tica, segundo andlise dos planos, foram propostas as seguintes ativi-
dades, que podem ser desenvolvidas em sala de aula ou laboratérios,
com ou sem a presenca do(a) professor(a): a) avaliagdo de conteddos
da disciplina veiculados pela midia, analisando o grau de aprofunda-
mento e a qualidade do material; b) confec¢do de laminas para auxilio
nas aulas préticas; ¢) analise de livros diddticos com confeccdo de tex-

tos que poderdo ser entregues em escolas cujos livros sdo utilizados;
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d) elaboracdo de planos de aula, com sugestdes de atividades e ava-
liagoes; e) confeccdo de cartilhas que também seriam disponibilizadas
em escolas; f) elaboracio de sites que poderdo ser disponibilizados na
rede; g) selecdo e andlise de filmes didéticos que podem ser utilizadas
como ferramenta no ensino fundamental e médio, e que poderdo ser
disponibilizadas aos professores do ensino bésico; h) selecdo e confec-
¢do de protocolos e modelos de aulas praticas que podem ser disponibi-
lizados nas escolas; i) identificagdo de estratégias de ensino do contetido
de Citogenética; j) anélise critica de materiais instrucionais referentes a
determinados temas de Embriologia Humana; k) elaboracao, pelos alu-
nos, de materiais did4ticos sobre contetdos relacionados @ Embriologia
Animal, como modelos tridimensionais, jogos interativos, sequéncias
expositivas em papel; 1) identificagdo das principais dificuldades acer-
ca da relacdo entre genétipo e fenétipo buscando sana-las, e avaliar os
resultados em alunos voluntarios do ensino médio; m) elaborar videos
didéticos sobre Biologia Molecular; n) compilar e discutir a evolugio do
conceito de gene por meio da histéria; o) preparar maquetes com massa
de modelar e outros materiais, simulando as atividades funcionais reali-
zadas por organelas citoplasmaticas; e p) preparar maquetes com massa
de modelar e outros materiais, representando o destino de proteinas

para os diferentes compartimentos celulares.

Entre as formas de avaliacdo das atividades de PPCC nesse de-
partamento se destacam: a apresentacdo de semindrios sobre as ativi-
dades realizadas e a exposicdo dos materiais didaticos elaborados e
respectiva discussdo. Duas disciplinas avaliam essas atividades com o
mesmo peso das demais; duas lhes conferem peso um pouco menor
que das demais atividades e outras duas avaliam as PCCs com um peso

muito menor que das demais atividades.

O Departamento de Psicologia ofertou apenas uma disciplina
com carga horéria de PCC para o Curso de Ciéncias Biol6gicas, mas
com significante percentual de horas de PCC (19%). No plano de
ensino estd previsto um “trabalho de campo — PCC"; no entanto, nio
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constam dados acerca de quais seriam as possiveis atividades a serem
desenvolvidas. Com relacdo a forma de avaliacdo, o plano prevé que
“a nota final serd o resultado da: frequéncia, pontualidade, verificagdo
de contetdo tedrico, dos seminérios e nota do trabalho de campo

(PPCC)", o que sugere o mesmo peso para todos os itens.

O Departamento de Microbiologia, Imunologia e Parasitolo-
gia ofertou quatro disciplinas para a Licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas, com carga horéria voltada 8 PCC, no semestre da pesquisa.
Em um total de 244 h/a (100%) foram disponibilizadas 33 h/a para
as atividades de PCC, o que configura 14% desse total. No conjunto
dessas disciplinas, o tempo reservado para a PCC consiste naquele
voltado as avaliagdes escritas, aos hordrios de aulas préticas de labora-

tério e aos hordrios extraclasses disponibilizados.

Consta como possiveis atividades de PCC, nos planos de cur-

"o
i

so: “a elaboracdo e apresentacdo de mapas de risco”; “elaboragio de

material did4tico para ensino médio (montagem e preservacdo de cai-
xas de insetos de interesse médico e um guia para sua identificagdo)”;
“realizacdo, por meio de técnicas simples, de aulas praticas que possam
ser realizadas em aulas do ensino médio e fundamental, sobre: 1) a
presenca de microrganismos no ambiente; 2) o efeito de agentes de-
sinfetantes na microbiota da pele humana; além de 3) montagem de

uma colecdo de laminas”.

Em relacdo a avaliacdo, ficou claro que ha discrepancia quanto
a contribuicdo da atividade de PPCC para a nota final do aluno. No
plano de ensino de duas disciplinas, de 2012, [é-se que "[...] serd tam-
bém atribuida uma nota ao trabalho de PPCC, sendo que as provas tém
peso 3 e o trabalho de PPCC tem peso 1.”; "[...] as notas dos seminarios
e da elaboracdo e entrega da PPCC corresponderdo a 20% da média
final (10% cada), sendo somadas diretamente as demais”. Ou seja, nes-
sas duas disciplinas a atividade de PPCC tem peso significativamente
menor que nas demais atividades. No entanto, ndo €é o que se obser-

va nas duas outras disciplinas, do mesmo ano, desse departamento:
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em uma delas destaca-se que "[...] as notas referentes a elaboracdo dos
mapas de risco (PCC), aos semindrios de apresentacdo dos mapas de
risco (PCC) e a autoavaliagio possuem o mesmo peso e comporao
90% da média." e, em outra que [...] a nota final serd obtida pela soma
da média aritmética das notas de todas as avaliacdes (o que inclui as
atividades praticas como as de PCC)."; o que significa que nessas duas
disciplinas as atividades de PCC tém o mesmo peso que as demais.
Assim, nesse departamento identificamos dois polos extremos com re-

lagdo aos critérios de avaliagdo das atividades de PCC.

No Departamento de Ciéncias Fisiol6gicas, as disciplinas mi-
nistradas possuem alta carga horaria de PPCC, o que significa que esse
seria o departamento com o segundo maior percentual de carga hora-
ria de Pritica. No entanto, o plano de ensino de uma das disciplinas,
de 2012, (que prevé 19% de carga horéria para PPCC), informa que
nio haverd PPCC. O plano de ensino da outra disciplina (que prevé
25% de carga horéria para PCC) prevé “[...] preparacdo de material di-
dético voltado ao ensino de segundo grau (sic), por meio da coleta e da
organizacio de informacdes e de fontes de informagdes sobre aciden-
tes nucleares, camada de ozé6nio e indice de ultravioleta (ILV), além
de outros assuntos relacionados com a disciplina”. No que se refere a
forma de avaliacdo, consta que as atividades de PCC constituirdo uma
das trés avaliacdes que compordo a nota final — indicando que talvez a

PCC possa ter o mesmo peso que as demais atividades.

O Departamento de Bioquimica ofertou uma disciplina para
o curso totalizando 108 h/a, das quais 18 h/a foram disponibilizadas
para o desenvolvimento da PPCC, ou seja, 17% do total. No plano
ndo constam informagdes relativas aos encaminhamentos para a rea-
lizacdo da PPCC no contexto dos conteddos programiticos, sendo,
contudo, explicitada sua forma de insercdo no processo avaliativo da
disciplina: “A apresentacdo da PPCC totalizard até um ponto (1,0).
A média final serd resultante da média aritmética das quatro provas

I

(peso 9), mais a nota da avaliacdo da PPCC (peso 1)."; isso deixa claro
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que, apesar de ter sido reservado 17% da carga hordaria da disciplina a
PPCC, esta equivale a apenas 10% da nota final da disciplina.

O Departamento de Boténica ofertou quatro disciplinas para
o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas. Em um dos planos
nada consta com relagdo ao item PCC. Nos demais estdo previstas
as seguintes atividades: a) elaboracdo de manuais ilustrados, modelos
tridimensionais dos organismos (algas e fungos), apresentacdes multi-
midia, demonstracdes préticas, etc.; b) a criagio de trabalhos a critério
dos alunos pautados no contetddo da disciplina, que sejam acessiveis
aos alunos do ensino fundamental e médio. Com relagio aos espacos
para a elabora¢do da PCC foram disponibilizados os dias de realiza-
¢do das provas, ou seja, momentos que de fato ndo conseguirdo ser
utilizados para a elaboragio de tais atividades e hordrios extraclasses
(10 h/a). Quanto ao processo avaliativo previsto nas disciplinas hd
diferentes formas de avaliar as atividades de PPCC.: a) contabilizando
dois pontos (um referente a apresentacdo do trabalho e um relativo
ao comparecimento do/a aluno/a) no contexto de outros oito pontos
voltados a outras atividades; b) atribuindo um ponto para a apresen-
tagdo da PPCC e considerando outros nove para outras atividades; e
¢) conferindo nota com peso um para a PPCC em relacio a outras
duas notas de outras atividades, com peso trés. Ou seja, no ambito das
trés disciplinas analisadas oferecidas por esse departamento, as ativi-

dades de PPCC tém peso significativamente menor que as demais.

O Departamento de Metodologia de Ensino ofertou trés disci-
plinas, e foi o que apresentou maior porcentagem de carga horéria de
PCC (39%) no curso. As atividades de PPCC descritas nos respectivos
planos de curso sdo: a) elaboracdo de projetos pedagégicos de ensino
de Ciéncias-Biologia (planos de ensino) para o ensino fundamental e
médio; b) discussdao de experiéncias e relatos de praticas pedagdgicas
de Ciéncias-Biologia em espacos formais e ndo formais de ensino; e

c) elaboragio coletiva de propostas de ensino a partir de temas
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interdisciplinares que envolvam Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e sua

em escolas publicas por meio de minicursos e sua posterior avaliacdo.

Em uma anilise geral, com relacdo aos tipos de atividades de
PPCC propostas pelos professores das disciplinas, consideramos que
podem ser de quatro ordens: 1) relativa a produgdo de materiais did4-
ticos; 2) relativa a andlise/avaliacdo de materiais didaticos; 3) relativa
tanto a andlise como a producio de material didatico; e 4) relativa a

proposicdo de estratégias didéticas.

No primeiro grupo, os materiais didéticos que podem ser produzi-
dos sdo: laminas, planos de aula, avaliagoes, cartilhas, sites, protocolos,
modelos de aulas praticas, jogos interativos, sequéncias expositivas,
videos didaticos, maquetes, mapas de risco, caixas de insetos com
guias de identificacdo, manuais ilustrativos, modelos tridimensionais
de organismos, apresentacdes multimidias, demonstracoes/atividades
préaticas. No segundo grupo, podem ser realizadas anélises de: contetidos
da midia; filmes did4ticos; materiais instrucionais; mensagens televisi-
vas, de ONGs ou empresas; livros didéticos, e experiéncias e relatos
de préticas pedagégicas de Ciéncias-Biologia. No terceiro grupo estdo
previstas: andlises de livros diddticos com confeccdo de textos; iden-
tificacdo de dificuldades de compreensdo tedrica sobre determinados
conceitos biolégicos com aplicagdo na educacdo bdsica e avaliacdo da
atividade, visando sanar dificuldades; compilagdo e discussio sobre
a evolucdo de determinado conceito biolgico por meio da histéria;
andlise de livro diddtico e dos PCNs com transposi¢coes de contetidos
para a educacdo bdsica. No quarto grupo estdo as proposicoes de estra-
tégias didaticas, como: de aulas praticas que possam ser desenvolvidas
na educagio bésica; de oficinas de vivéncia em educacdo ambiental; de
dindmicas sobre aprendizagens de conceitos especificos; de elabora-
¢do coletiva de propostas de ensino a partir de temas multidisciplina-

res desenvolvidas mediante minicursos.

Assim, da andlise das atividades de PPCC propostas pelos

professores e que constam nos planos, concluimos que a maioria estd
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atrelada ao primeiro grupo, que prevé a elaboracio de materiais di-
dético-pedagdgicos. Muito embora, o estimulo e a aprendizagem do
"fazer” esse tipo de atividade seja de fundamental importancia no con-
texto de formacdo inicial docente, destacamos atividades que foram
menos consideradas e, que, poderiam trazer maiores contribuicoes
ao processo de formacgio inicial, a exemplo de atividades inseridas
nos grupos trés e quatro, como as que envolvem andlises/avaliacoes
seguidas de producdes/proposicdes de uso de estratégias didéticas.
Em nosso entendimento esse tipo de atividade corresponde muito
mais ao objetivo de implementacdo da PCC na formagio inicial do-
cente, pois, permite uma reflexdo pedagégica em torno de contetdos
especificos ministrados nas disciplinas visando sua transformagio para

o contexto de ensino na educacdo bésica.

Com relagio as formas de avaliagio das atividades de PPCC pe-
los professores das 30 disciplinas analisadas, identificamos trés grupos
distintos, em que: 1) as atividades de PPCC possuem o mesmo peso que
as demais; 2) as atividades de PPCC possuem peso relativamente menor
que as demais; e 3) as atividades de PCC possuem peso significativa-
mente menor que as demais. No primeiro grupo localizamos disciplinas
que estdo vinculadas aos seguintes departamentos: BEG (2), PSI (1),
MIP (2), CFS (1). No segundo grupo situa-se uma disciplina do Departa-
mento BEG (2). Consideramos que, o terceiro grupo, contempla a maio-
ria das disciplinas, no Ambito dos seguintes departamentos: BEG (2),
MIP (2), BQA (1), BOT (3). Cabe ressaltar que, dessas 30 disciplinas,
em 14 planos ndo foi possivel a identificacio de aspectos referentes ao
quesito “avaliacdo”, por ndo disporem desse item ou por ndo especificar

a forma de avaliacio com relacio as atividades de PPCC.

Portanto, dessa analise destacamos que as atividades de PPCC
sdo, em sua maioria, consideradas de menor relevincia no contexto
das demais atividades, como as provas tedricas, provas praticas,

entre outras.
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3.1.1 Acompauhamento das Discipliuas

As disciplinas acompanhadas e suas respectivas horas dedica-

das a PPCC podem ser observadas a seguir:

Tabela 2 — Disciplinas Acompanhadas e suas Respectivas Cargas Horérias

de PPCC

Hordri
Disciplina Fase Carga Hordria

PPCC
Introducio a Ciéncia (BIO 7003) 1° 10 h/a
Evolugdo (BEG 7033) 32 09 h/a
Biologia Parasitaria (MIP 7003) 42 10 h/a
Embriologia e Desenvolvimento (BEG 7220) 52 10 h/a
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia (MEN 7008) 8 54 h/a

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo

As colocagdes que seguem sio resultado das anélises realizadas
pelos autores com relagdo a observagio participante nas disciplinas
do curso, listadas na Tabela 2. Tais andlises foram construidas a partir
das anotagoes elaboradas no “didrio de campo” do pesquisador/ob-
servador. Assim, notamos que os professores planejam e executam as
atividades de PCC como uma tarefa a mais em seu plano de curso,
tentando estabelecer conexdes entre o contetdo especifico de sua dis-
ciplina e possiveis "aplicagdes” nas aulas de ensino basico. No entanto,
nio existe uma discussdo especifica com os alunos sobre a necessaria
transformacdo e adequacdo que esse contetido precisa sofrer para ser

ensinado naquele nivel.

Na maioria das disciplinas observadas, as atividades de PPCC
foram organizadas e, posteriormente, executadas a partir do consenso
com os alunos sobre o que seria feito. Na maior parte das vezes foram
elaborados jogos didaticos, semindrios, propostas de contetdo virtual
(elaboracdo de péaginas na web), entre outros. Via de regra, as ativida-

des de PCC estavam associadas a elaboracdo de material pedagdgico e
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a discussdo sobre a possibilidade de uso nas aulas de educacio bésica.
Somente na disciplina de Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia (com
52 h/a de PCC) foi possivel observar que as atividades foram planeja-
das e executadas de forma orgéanica e reflexiva, como parte constituti-
va do plano de ensino da disciplina. Entre as atividades previstas nessa
disciplina foi realizada uma saida de campo no Parque Municipal da
Lagoa do Peri e desenvolvido trabalho de educaciao ambiental com es-
tudantes de outros cursos. Além disso, acompanhamos a organizagio
de um pequeno video documentério, elaborado a partir de uma téc-
nica muito simples de construcdao de imagens por meio de fotografias
(stop motion), que tinha o objetivo de tratar das questdes ambientais de
forma pedagdgica e lidica, indicada para alunos das séries iniciais do
ensino fundamental. A producio, a execucdo e a avaliacdo da atividade
ocorreu em conjunto com os alunos da disciplina, e a reflexdo sobre os

diversos aspectos do ensino ganhou espaco durante toda a atividade.

Em conversa informal com os professores das disciplinas acom-
panhadas ficou clara sua preocupacdo quanto a organizacdo dessas ati-
vidades, a sua inser¢do no plano de ensino e a necessidade de buscar
formas de contextualizar a atividade para o contetido ensinado na edu-

cacdo bésica e suas interacdes com outros ramos da Biologia.

Em nossa avaliacdo, percebemos que ainda estd distante uma
compreensio clara dos professores quanto ao papel curricular da ati-
vidade de PCC na formacao dos licenciandos de Ciéncias Bioldgicas
da UFSC. Em geral, as atividades serviram como maneira de, supos-
tamente, desenvolver os conhecimentos discutidos na disciplina espe-
cifica, buscando tornar didético o contetido abordado em aula, para o
ensino do assunto, no contexto da educagio bésica. Nessa perspecti-
va, é possivel perceber, ainda, a forte influéncia que a perspectiva da
racionalidade técnica imprime ao curriculo do curso, especialmente
quando se nota que a PCC enfatiza a "aplicagdo direta de conheci-

mentos’ gerados em espacos que estdo longe da realidade escolar.
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Ao acompanhar as atividades de PCC nas cinco disciplinas foi
possivel, também, observar a forma pela qual os licenciandos se envol-
veram, desenvolveram e participaram das atividades. Muito embora, o
grupo de alunos e os assuntos tratados nas disciplinas fossem diferen-
tes, alguns aspectos se mostraram comuns. Frequentemente, os alunos
comentavam, inclusive durante as aulas, a respeito da sobreposicdo de
atividades nas distintas disciplinas que realizam PCC e a forma como
isso afeta o tempo que dedicam ao planejamento e a organizacio des-
sas atividades, para além do espaco e tempo da sala de aula. Além
disso, passada a atividade, todo o material produzido ou a reflexdo
construida durante o processo ficam guardados com os professores e,
raramente, sdo socializados em outros espagos e tempos de sua for-
macao (com excec¢io do “Bio na Rua”, evento académico do curso que

costuma ocorrer anualmente).

4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Essa anélise pautou-se nas respostas de 100 questiondrios em
que os estudantes deveriam refletir acerca de qual o papel da PCC
para a formacdo de professores. Para tanto, entre as questdes dirigidas
nesse sentido, os estudantes deveriam relacionar os tipos de atividades
realizadas na carga horéaria de PCC ao potencial reflexivo-pedagégico
de tais atividades, na sua formacdo. Da anélise mais especifica das res-
postas a esses questionarios, emergiram duas grandes categorias anali-
ticas relacionadas ao objeto do presente texto: questiondrios: [ —modelo
de atividade; I — impacto na formagdo.

Quanto a anélise do modelo de atividade de PCC desenvolvida no
curso, as respostas dos estudantes apontaram trés subcategorias, a sa-
ber: a) planejamento; b) execugdo; e ¢) avaliagdo da atividade. Com relagdo ao
planejamento, o que verificamos pelas respostas foi que, de forma geral,
as atividades foram planejadas em conjunto com os graduandos, com

a iniciativa propositiva partindo do professor da disciplina. Tratava-se
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de um primeiro momento (start) de reflexdo sobre o que poderia ou
deveria ser tratado, como poderia ser executado, quando deveria ser
apresentada e como seria avaliada a atividade. A maior parte desse

planejamento se deu fora do horério das aulas da disciplina.

No que tange ao aspecto execucdo, os alunos responderam que
as atividades sdo positivas e tém potencial reflexivo, no que se refere
as dificuldades e aos desafios a pratica docente e ao papel do educador.
No entanto, a maioria deles comentou que o material produzido nas
atividades acaba se perdendo ou sendo esquecido em salas e laboraté-

rios relacionados a disciplina que a propos.

Em relacdo a avaliagdo, os alunos consideraram que a atividade
¢ aproveitada de diferentes modos, pois alguns se envolvem mais e ou-
tros menos. Na opinido dos alunos, a avaliagdo precisaria contemplar
melhor o esforco exigido para o planejamento e a sua execucio e, que,
em geral, as notas ou conceitos atribuidos ndo ddo relevancia a esse
esforco e acabam sendo interpretados como um tipo de conhecimento
secunddrio e menos importante frente a outros contetidos da discipli-
na. Além disso, os alunos afirmam que ao realizar as atividades de PCC
ndo se discute seu aspecto curricular na formacao dos futuros licencia-
dos e bacharéis e, segundo eles, essa avaliacdo fica prejudicada.

Na categoria impacto na formagdo, as opinides se dispersaram ao
redor de duas subcategorias: a) adequacdo (ou aplicagdo) e aproximagdo a
realidade; b) tipo de reflexdo promovida pela atividade. Para refletir quanto ao
impacto das atividades de PPCC na formagio do graduando em Cién-
cias Biolégicas, o primeiro aspecto tratou de analisar se tais atividades
estdo adequadas a realidade da educacio basica e dos campos de acdo
do educador, e qual recorte dessa realidade estava sendo considerado.
O segundo aspecto diz respeito ao potencial da atividade em pro-
mover uma reflexdo de natureza pedagdgica (uma pratica que produz
algo no ambito do ensino), e que tipo de reflexdo seria essa.

Quanto a adequagdo e aproximacdo a realidade da educacdo bdsi-

ca, a analise das opinides dos alunos indica que eles entendem que a
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atividade estd adequada a realidade das aulas ou projetos/espacos, nos
quais o ensino e o tratamento de temas ligados a Biologia se faz neces-
sério, como escolas, parques e estacdes ambientais. No entanto, em
muitos casos, eles ressaltam a distancia entre o desejavel e o que pode
ser desenvolvido em escolas publicas e privadas. Nesse sentido, os
alunos destacam o desafio da construcdao de materiais e de instrumen-
tos didatico-pedagdgicos para as escolas publicas por causa da preca-
rizacdo material e de trabalho, em grande parte da rede. Além disso,
os alunos mencionam a necessidade de aproximacdo com a realidade
dessas escolas e de seu envolvimento com pesquisas e com projetos
implicados na superacdo de possiveis dificuldades levantadas.

Ja ao potencial da atividade para provocar uma reflexdo de natureza pe-
dagégica em sua formacdo como professor ou bidlogo educador, as opi-
niodes dos alunos manifestaram divergéncias. A maioria dos questio-
nérios indica que essa caracteristica estd diretamente ligada ao tipo
de atividade que é desenvolvida nas PCCs. Assim, quando a atividade
implica em uma dindmica trabalhada, coletivamente pactuada, discu-
tida e com objetivos claros, seu potencial de provocar uma reflexio se
estende para além da prépria atividade em si. Em algumas respostas, os
alunos argumentaram que a memoria de boas experiéncias realizadas
por meio dessas atividades permitiu maior capacidade criativa e de
resolucdo de problemas em disciplinas posteriores. Em atividades de
PPCC nas quais essa construgio nio foi bem realizada, por motivos,
como a falta de planejamento, a caréncia de tempo e de envolvimento
dos alunos ou ainda as dificuldades inerentes ao préprio tema traba-
lhado, os resultados analisados mostraram que a experiéncia foi pouco

motivadora e teve pouca repercussdo na reflexdo dos académicos.

5 UM DIAGNOSTICO, NOVAS PERSPECTIVAS...

As Resolugoes CNP/CP 1/2002 ¢ CNP/CP 2/2002 vém
normatizar a obrigatoriedade de implementacdo de 400 horas de PCC
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nos cursos de licenciatura do Pafs. No que se refere ao Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biolégicas da UFSC, identificamos a realizacdo de
um movimento de reorientacdo curricular, em 2005, para a inser¢do
dessa carga hordria de PCC. Da anélise do PP do curso de licenciatura
em questdo identificamos 59 disciplinas obrigatérias (100%) ofertadas

ao longo de 10 semestres, sendo que 40 delas (68%) contemplam car-

ga horéria de PCC.

Tendo em vista responder a pergunta de pesquisa: Qual a con-
figuracao da PCC no Curso de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas da
UFSC, optamos: 1) pela anélise de planos de curso que nos permitiram
melhor compreender aspectos relativos a inser¢ao/distribuicao da car-
ga hordria de PCC no curso, a caracterizagdo das principais atividades
desenvolvidas, as formas de avaliacdo das atividades de PCC pelos
proponentes; 2) pelo acompanhamento de algumas das disciplinas do
curso mediante observacdo participante; e 3) pelo desenvolvimento
de questiondrios, instrumentos voltados a compreensio do papel e do
impacto da PCC nas atividades de formacio dos futuros graduados em
Ciéncias Bioldgicas.

Da anilise dos planos de curso foram identificados 11 departa-
mentos que ofertam disciplinas com carga horéria de PCC no periodo
analisado, dos quais oito deles colaboraram com essa pesquisa. Toda-
via, sdo 13 os departamentos que ofertam disciplinas obrigatdrias para o
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFSC, sinalizando, as-

sim, que dois deles ndo ofertaram disciplinas com carga horaria de PCC.

Assim, esta pesquisa nos permite considerar que a distribuicio
da carga horéria de PCC precisa de critérios e que esses ndo estavam
claros nos documentos do curso. Nesse sentido, seria possivel pensar
em alternativas para a organizacdo curricular, como disciplinas-eixo
ou 4reas de conhecimento nas quais se realizariam as atividades de
PCC, uma tnica disciplina com créditos distribuidos ao longo curso.

O que se nota, a partir das observacoes realizadas € que a carga horéria
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de PCC ¢ importante, mas o fundamental é a qualidade dessas ativi-
dades e sua integracdo com um curriculo pensado para a formagio do

licenciado.

Com relagdo a caracterizacdo das atividades de PCC propos-
tas/realizadas nas disciplinas do curso, identificamos uma extrema
preocupagio com a geracao de um “produto”, ou seja, com a produgio
de materiais didaticos, aspecto identificado tanto com base na andlise
dos planos de curso como durante o acompanhamento de algumas
disciplinas.

Quanto as formas de avaliacdo das atividades de PCC produzi-
das nas disciplinas do curso, com base na anélise dos planos de curso,
sinalizamos que s3o, em sua maioria, consideradas de menor relevan-
cia no contexto das demais atividades, como as provas tedricas ou ati-
vidades experimentais (laboratério), provas préticas. Percebemos que
os docentes das disciplinas atribuem peso significativamente menor as
atividades de PCC em relagdo as demais. Esse resultado vai ao encon-
tro de dados provenientes do questionério desenvolvido com alunos,
quando refletem acerca do impacto da PCC, revelando que a avaliacdo
precisaria contemplar melhor o esforco exigido para o seu planeja-
mento e a sua execucio, uma vez que, as notas ou conceitos atribuidos
ndo ddo relevancia a esse esforco e acabam sendo interpretados como
um tipo de conhecimento secunddrio e menos importante frente ao

contetido da disciplina.

No que tange ao impacto da atividade de PCC na formagio
inicial, o ponto de vista dos estudantes no que se refere a sua adequa-
¢do e aproximagdo a realidade, destaca que eles compreendem que
as atividades estdo adequadas a realidade das aulas, aos projetos e es-
pagos em que sio propostos, nos quais o ensino e o tratamento de
temas ligados a Biologia sdo necessarios. No entanto, eles ressaltam a
distancia entre o desejavel e o que pode ser realmente desenvolvido na
educacdo bdsica considerando que apontam como uma limitacdo a fal-

ta de didlogo entre as atividades de PCC desenvolvidas e a realidade
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da sala de aula, bem como o arquivamento ou perda dos materiais
produzidos. Portanto, discutir sobre esses materiais nas atividades de
PCC com professores do ensino bésico poderia ajudar nesse sentido,
inclusive contribuindo para alcangar o objetivo maior do desenvolvi-
mento das atividades de PCC, que ¢ propiciar reflexdes pedagégicas
sobre os contetdos especificos ou pedagégicos das disciplinas que as

promovem, ao longo da formacio inicial docente.

Com relacdo ao potencial da atividade para provocar uma re-
flexdo de natureza pedagégica em sua formacdo como professor ou
bisdlogo educador, os alunos consideram que essa caracteristica estd
diretamente ligada ao tipo de atividade que é desenvolvida como
PCC, de forma a ser potencialmente formativa se for bem planejada e
desenvolvida. Por outro lado, pode ser pouco relevante quando falta
planejamento e envolvimento ou devido as dificuldades inerentes ao
préprio tema abordado. Com efeito, esse dado de pesquisa aponta
para a necessidade de melhor compreender o impacto das reflexdes
pedagdgicas promovidas em torno da PCC ao longo do tempo da

formac@o inicial docente.

No que se refere aos dados sobre o impacto das atividades de
PCC na formacdo inicial (na visdo dos educadores), resultantes do
acompanhamento das aulas, a maioria dos professores das disciplinas
acompanhadas manifestou preocupacdo quanto a organizagio dessas
atividades, a sua inser¢do no plano de ensino e a necessidade de bus-
car formas de contextualizar a atividade para o contetddo ensinado na
educagio basica. Nesse sentido, esse dado de pesquisa vai ao encontro
do que sugerem Pereira e Mohr (2013), ou seja, a introdugio de pro-

gramas de formacdo continuada para os docentes do ensino superior,

sobre PCC.

Nesse sentido, uma articulacio metodolégica e curricular se
faz urgente para o Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC; além disso,

é preciso que os professores assumam a consciéncia da centralidade
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das atividades de PCC em seu planejamento estratégico, bem como
da relevancia de suas disciplinas no processo de formacéo inicial do-
cente. Para tal, consideramos algumas questdes que precisam ser (re)
pensadas pelo conjunto da comunidade académica (alunos, professo-
res e pesquisadores envolvidos), como: Que tipo de formagio docente
se almeja? Quais sdo os objetivos que se pretende alcancar nesse pro-
cesso de formacdo inicial? E possivel construir uma matriz curricular
unificada (licenciatura e bacharelado), contando somente com a PCC
como elemento articulador? Os docentes do curso sabem como traba-

lhar com os aspectos da PCC?

Em suma, percebemos que parece distante uma compreensdo
clara dos professores formadores e das diferentes instancias de orga-
nizagdo institucional do curso, quanto ao papel curricular da ativida-
de de PCC na formagio dos graduandos em Ciéncias Biolégicas, na
UFSC. Em geral, as atividades serviram como maneira de “aplicar” os
conhecimentos discutidos na disciplina especifica, buscando didatizar
o contetdo abordado em aula para o ensino do assunto, no contexto
da educacio bésica — o que revela a forca do modelo de racionalidade
técnica, quando o ensino € visto como simples aplicacdo de conheci-

mentos gerados em outro campo.

Com efeito, uma estruturagdo mais organica da carga hordria,
da discussdo do papel e dos impactos da PCC na formacgio inicial,
realizada pelos professores formadores, permitiriam construir avancos
significativos quanto a sua implementacdo, na matriz curricular e no
PP do curso associado a uma maior articulagdo institucional, envol-
vendo instancias responséveis pelo ensino, na graduacdo. A perspecti-
va é a de que haja maior discussdo dos aspectos curriculares e forma-
tivos que envolvem a construcido e desenvolvimento das PCCs e seus
impactos na formacio identitaria profissional do futuro graduado em

Ciéncias Bioldgicas.
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PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR: SEGUINDO O CONCEITO
E ANALISANDO SUA PERFORMANCE
NO CURRICULO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFSJ?

GABRIEL MENEZES VIANA
FraNncisco ANGELO COUTINHO

1 INTRODUCAO

Este trabalho compde um projeto de pesquisa que se pro-

pde a investigar interpretagdes e percepgdes sobre a Pritica como

1 Adotamos neste texto o conceito de performance tal como é delineado por Sgrensen
(2009, p. 17, traducdo nossa). Para a autora, “[...] a nocio de performance é rela-
cionada com a questdo do qué ¢ perfomado”. Como um efeito de uma assembleia
sociomaterial (LAW, 2002), na qual observamos a participagio (LAVE; WENGER,
1991) de atores humanos e nio humanos (CALLON; LAW 1997, JOHNSON,
1995; LATOUR, 2000) entrelacados na prética (SORENSEN, 2009). Para Sgren-
sen (2009, p. 28, traducio nossa) ‘[ ...] performance nos permite perguntar o que é
alcancado através de um arranjo de partes inter-relacionadas, de participagdes”.

2 O texto apresentado neste capitulo de livro é uma versio reformulada e estendi-
da da publicada na Revista da SBENBio, n° 9, 2016. Para saber mais, ver: Viana e
Fernandes (2016).
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Componente Curricular (PCC) em curriculos académicos de progra-
mas de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas®. Neste texto, apresenta-
mos alguns resultados e reflexdes iniciais sobre uma investigacdo que
buscou seguir (a partir dos rastros deixados no corpo do texto do PPP)
o conceito de PCC no curriculo do Curso de licenciatura em Ciéncias

Biol6gicas da Universidade Federal de Sio Jodo del-Rei (UFSJ).

O inicio dos anos 2000 marca um periodo de grande impacto
para os curriculos dos cursos de formacido de professores para os mais
variados contetdos escolares. Foi nessa época em que foram publica-
das, em nosso pafs, as legislacdes que compuseram as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Formagio de Professores da Educagio Bésica*
(DCNs). A partir de entdo, desencadearam-se processos de reformas
em cursos de licenciaturas de vérias Instituicdes de Ensino Superior
(IES) espalhadas pelo Brasil. Nesse conjunto, dirigentes de IES e pes-
quisadores buscaram, entre outras coisas, melhorar a compreensao so-
bre uma “nova concepcdo de pratica” que passava a ser instituida pelas
normatizagoes oficiais.

Uma das grandes discussdes que se colocou a partir daquele
momento, foi a do substancial aumento da duragdo dos cursos de li-
cenciatura. Em especial, o acréscimo da carga horéria pratica, que foi
considerada como um grande dilema para as IES. De fato, quando
comparado ao que antes era legalmente exigido para esses curriculos
académicos, essa dimensdo pratica fora bastante ampliada. Afinal, sai-
mos das 300 horas de prética de ensino instituidas pela Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN), para

3 Pesquisa que conta com financiamento do CNPq que investiga concepcdes so-
bre a PCC, em curriculos académicos de algumas instituicdes federais de ensino
superior que oferecem o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

4 De uma forma geral, os principais documentos que fundamentam e instituem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio de Professores da Educacio
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacio plena, sdo os se-
guintes: Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001; Resolucio CNE/CP n° 1,
de 18 de fevereiro de 2002; Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001 e
Resolucdo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002.
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um minimo de 1.000 horas exigidas pela nova DCN: sendo divididas em
400 horas de estagio curricular supervisionado; 400 horas de PCC e 200
horas de atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002a).
Entre as vérias orientacdes que passam a ser estabelecidas com
a publicacdo dessas DCNs, investigamos esse novo componente para
os curriculos dos cursos de formacdo de professores denominado de
PCC’, o qual é traduzido pelos documentos oficiais, entre outras pas-

sagens, COmo:

Uma concepcéo de pritica mais como componente curricular
implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento que tanto
estd presente nos cursos de formacio, nos momentos em que
se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a ativida-
de profissional. (BRASIL, 2001a, p. 23, grifo nosso).

Destaca-se nessa nova normatizacdo, entre outras propostas,
que a pratica nio poderia mais ficar restrita a uma parcela do curso, so-
bretudo nos estdgios, nem entendida como um mero espaco/tempo de
aplicacdo da teoria. Em nossa perspectiva, tais normatizagoes, a partir
de entdo, abrem muitas possibilidades e muitos sentidos que podem

ser percebidos, construidos, produzidos.

2 SENTIDO DE PRATICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Prética é um termo bastante polissémico, em especial, no cam-

po da formacdo de professores. Producdes de Terreri (2008) e Terreri

5 Ha atualmente uma nova resolu¢io que orienta os cursos de formacdo de
professores, a Resolucio CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Apesar de revogar
todo o conjunto de normatizacdes anteriores que regulamenta as licenciaturas, a
PCC ¢ mantida e, em moldes e concepcdes, muito proximos aos das resolugdes
que antecederam a Resolucao CNE/CP 2/2002.
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e Ferreira (2013), por exemplo, investigaram sentidos de “pritica’
em normatizacdes oficiais e institucionais de licenciaturas em Cién-
cias Biolégicas. J4 Fernandes, Munford e Ferreira (2014) analisaram
a producio do campo da formacéo inicial de professores de Ciéncias
a respeito de sentidos para a “pratica pedagdgica’. Além disso, em
estudos anteriores, Viana (2014) e Viana et al. (2015) também identifi-
caram certa pluralidade de sentidos naquilo que a literatura especiali-
zada tem adotado para se entender sobre pratica e teoria nas relagoes
teoria-pritica na formacido de professores de Ciéncias da Natureza.

Terreri (2008, p. 73) aponta para uma diversidade de sentidos
que puderam ser percebidos na “[...] compreensdo da ‘dimensdo préti-
ca’, bem como do que significa a articulagdo entre teoria e pritica no
interior e nos curriculos dos cursos de formacdo”. Para a autora, essa
dimensdo “[...] ndo é homogénea ou Gnica, mas sim expressa diversos
sentidos de pratica e também de teoria”. Alguns dos sentidos de préti-
ca construidos na relacdo com sentidos de teoria, identificados pelos
estudos de Terreri (2008) e Terreri e Ferreira (2013) seriam os seguin-
tes: sentido epistemolégico da prética, sentido tedrico da prética, sen-
tido de prética social, sentido investigativo e reflexivo; sentido episte-
molégico das ciéncias de referéncia, sentido epistemolégico escolar,
sentido técnico, sentido profissional, sentido de instrumentalizacéo,

sentido lddico e sentido de experimentacio.

De acordo com Terreri (2008, p. 76—77), o sentido técnico da prd-
tica resgata concepgdes de prética derivadas do modelo da racionali-
dade técnica, ainda presente em cursos de formacdo de professores
atuais. Nele, a “[...] prdtica permanece sendo olhada como um espaco-
-tempo de aplicacio de modelos, metodologias e técnicas aprendidas
em contextos — na universidade, por exemplo — e, muitas vezes, pro-
duzidas por terceiros que nido o professor’. O sentido profissional, por
sua vez, compreenderia “[...] a articulacio entre os conhecimentos
teéricos aprendidos nos cursos de formagdo e os conhecimentos pra-
ticos advindos da prética profissional e do fazer docente, bem como
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do universo escolar onde os futuros docentes irdo atuar.” (TERRERI,
2008, p. 60). J& o sentido de prdtica social, é interpretado em termos de
valorizacdo da "[...] articulacdo entre teoria e prdtica para melhor
formar o docente e prepard-lo para compreender a realidade social
na qual atua e contribuir para modificar a mesma.” (TERRERI, 2008,
p. 68). O sentido epistemoldgico da pratica identifica a pratica como “[...] um
espaco-tempo de construcdo de saberes e de conhecimentos genuinos
do contexto onde se dd o exercicio profissional.” (TERRERI, 2008,
p. 78). O sentido tedrico da prdtica é entendido como os saberes trabalha-
dos em disciplinas pedagdgicas nos cursos de formacado de professores
que "[...] se destinam a focalizar e problematizar a realidade da educa-
¢do brasileira considerando os problemas praticos do universo escolar

e da atuagao docente sem, no entanto, se aproximar dos mesmos.”

(TERRERI, 2008, p. 79).

Fernandes, Munford e Ferreira (2014), a partir de anélises da li-
teratura especializada, chamam a atencdo para a diversidade de sentidos
que podem ser percebidos em publicacdes na formacao inicial de pro-
fessores de Ciéncias, sobre prdtica pedagégica. De acordo com as autoras,
embora haja uma énfase em considerar a pritica pedagdgica como uma
acdo estratégica, ainda observa-se um entendimento dela como acio
dirigida as normas e aos desejos. Além disso, as autoras ressaltam a plu-
ralidade de sentidos de préatica pedagdgica, “[...] muitos dos trabalhos
analisados, mais de uma categoria de acio foi evocada como parte da

pratica. Essa tendéncia evidencia a polissemia e heterogeneidade do ter-

mo.” (FERNANDES; MUNFORD; FERREIRA, 2014, p. 423).

Viana (2014) e Viana et al. (2015) investigaram as relacdes teo-
ria-pratica na formacdo de professores de Ciéncias da Natureza. Para
os autores, ha nos discursos cotidianos produzidos no plano social das
salas de aulas universitarias um sem nimeros de teorias de ensino. As-
sim, eles propdem pensarmos nessas teorias enquanto principios peda-
gbgicos, que sio produzidos, socializados e negociados entre os parti-
cipantes nas salas de aulas universitarias. Nesse movimento, os autores
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sinalizam também para outras percepcoes de pratica na formacio de
professores. Por exemplo, uma que remeteria a dimensdo discursiva
dos planejamentos e as anélises das acdes pedagbgicas socializadas
nas salas de aulas das licenciaturas. Na perspectiva dos autores, a PCC
institucionaliza um espago-tempo nos curriculos das licenciaturas para

que sejam estabelecidas relagoes desses principios pedagégicos com

as acdes do profissional (VIANA, 2014; VIANA et al., 2015).

3 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR COMO
ACTANTE NO CURRICULO DAS LICENCIATURAS

Neste estudo buscamos seguir o conceito de PCC no Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da UFSJ. Nesse sentido, o
projeto politico pedagégico (PPP) do curso, disponivel no site da ins-
tituicdo, constitui-se um artefato sociotécnico (LATOUR, 2012) e
nos permitird identificar as performances curriculares da PCC. Ao pro-
cedermos assim, queremos dizer que essa pratica comporta-se como
um personagem semiético que gera e distribui efeitos (LATOUR,
2012). A abordagem latouriana configura-se como um referencial
tedrico-metodoldgico particular que permite seguir “coisas”. Essas coi-
sas sdo aquilo que Latour chama de actantes®. O conceito de actante
refere-se as entidades que povoam o mundo e, segundo Latour (2000,
p. 138),é"[...] qualquer pessoa e qualquer coisa que seja representada.””

6 Em alguns escritos é comum encontrarmos a palavra “ator”. No entanto, segundo
Latour (2001), como a palavra ator normalmente se limita a humanos, é preferi-
vel o termo actante, tomado da semidtica, para incluir humanos e ndo humanos
na definicdo. Daqui em diante, utilizaremos a palavra actante para nos referirmos
tanto a humanos quanto a nio humanos.

7 O termo "actante” deriva do trabalho semiético de Algirdas Greimas, segundo
o qual qualquer palavra é definida completamente em termos de suas relagdes a
outros termos linguisticos. Latour (2001) estende e aplica essa visio relacional a
todos os tipos de entidades (materiais, atores humanos, eventos, etc.). Por isso, a
Actor-Network Theory (ANT), ou Teoria Ator-Rede, na traducio para o portu-
gués, também é conhecida como semidtica material (BLOCK; JENSEN, 2011).
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Nesse sentido, a proposta de Latour é contrapor concep¢des normal-

mente aceitas de que somente os humanos agem.

No PPP do Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSJ, ndo hd um
momento em que se apresente uma defini¢cdo clara e explicita sobre o
qué se entende como PCC. Sendo assim, optamos por seguir esse actan-
te ao longo do documento, a partir dos rastros que ele vai deixando, e ir
observando como ele age no préprio corpo do texto. Assim, fomos de-
marcando os momentos em que aparece no documento e analisamos os
efeitos que podem ser compreendidos nesses instantes. Discorreremos
em maiores detalhes os procedimentos metodolégicos adotados nesta

pesquisa em conjunto com nossas andlises no item a seguir.

3.1 Seguindo o Actante e Analisando sua Performance
no Projeto Politico Pedagégico do Curso

A primeira vez em que surge no documento o termo “pratica
como componente curricular’ é, logo na pagina oito, na sessio "Justi-
ficativa” do PPP. Nesse momento, ele comp&de um argumento para sus-
tentar a necessidade de reformulacdo curricular que originou o novo
projeto pedagégico, da seguinte maneira: “[...] a necessidade de aper-
feicoamento da oferta de unidades curriculares no contexto da prética
como componente curricular no estreitamento das relacoes universida-
de e escola.” (UFSJ, 2014, p. 7-8, grifo nosso). Em nosso entendimento,
nesse argumento a PCC provoca a necessidade de adequacio de disci-
plinas académicas com vistas a promover um estreitamento das relacoes
entre universidade e escola via contetidos desenvolvidos na formacio

desses professores, especialmente, nas disciplinas pedagdgicas.

Ainda na mesma pdgina, € afirmado que as unidades curricula-
res de formacdo em Educagio estdo organizadas de modo a atender as
exigéncias legais colocadas pelas Resolucoes CNE/CP 1/2002 e CNE/
CP 2/2002, permitindo assim “[...] aperfeicoar a concepg¢io de pratica

249

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: SEGUINDO O CONCEITO E ANALISANDO SUA PERFORMANCE
NO CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFS]



como componente curricular em estreita relacio com a educacio
basica.” (UFSJ, 2014. p. 8, grifo nosso) Percebemos que, nesse mo-
mento, a PCC age como um organizador e estruturador do curriculo
do curso, quando passa a compor as disciplinas do campo educacional.

Outra passagem em que aparece o conceito é quando sdo apre-
sentados seus aspectos mais quantitativos e de localizac¢do nas discipli-
nas académicas do curriculo, como se observa no trecho a seguir: "As
unidades curriculares do quadro 8.1.4 constituem as praticas como
componentes curriculares (522h/a)" (UFS]J, 2014, p. 13, grifo nosso).

Seguindo a indicagido proposta nessa sentenca, somos levados
ao quadro no qual as disciplinas sdo apresentadas com seus titulos, car-
gas horérias e os respectivos departamentos responséveis. Esse quadro
estd reproduzido na Figura 1, a seguir:

Unidades Curriculares Carga horaria Unidade
(Hora-aula) * Académica
Responsavel
Estrutura do Ensino no Brasil 72 DECED
Psicologia da Educagéo 72 DPSIC
Didética para as Ciéncias Naturais 72 DCNAT
Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia 72 DCNAT
PRAE de Biologia 36 DCNAT
PRAE de Ciéncias 36 DCNAT
PRAE Transdisciplinar 54 DCNAT
Pesquisa em Ensino de Ciéncias 36 DCNAT
Introdugéo a Lingua Brasileira de Sinais 72 DELAC
Subtotal 522

* Hora-aula = 55 minutos

Figura 1 — Disciplinas que Contém Carga Horéria de PCC no

Curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFS]
Fonte: UFSJ (2014, p. 15)

O quadro representado nessa figura nos traz um bom conjunto
de informacdes sobre como a PCC estd agindo no curriculo do Curso

de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFS].

Em um primeiro momento, é possivel entender na relagio en-
tre o enunciado na pagina 13 do PPP e o quadro da Figura 1, que a
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PCC age sendo compreendida como o total das disciplinas que fazem
parte do eixo de “Fundamentos Pedagégicos Obrigatérios para For-
magdo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas”, abrangendo assim a
uma dimensio de 15,7% do total de carga horaria do curso. Ela ¢ dis-
tribuida em nove disciplinas, sob responsabilidade de quatro departa-
mentos, sendo seis disciplinas do Departamento de Ciéncias Naturais
(DCNAT) que é o propositor do curso. Além disso, cada um dos ou-
tros trés departamentos (Departamento de Psicologia (DPSIC), De-
partamento de Ciéncias da Educacio (DECED) e Departamento de
Letras, Artes e Cultura (DELAC)) oferecem uma disciplina.

Continuando a seguir esse conceito, notamos que o quadro
8.1.4 representado na Figura 1, permitiu seguir a PCC naquilo que
se coloca como contetido de ensino para as disciplinas. Desse modo,
avangamos nas paginas do documento de modo a chegar ao ementério

de cada uma dessas disciplinas.

Na anélise desse ementdrio, tentamos perceber como age a
PCC no interior das propostas curriculares para as disciplinas acadé-
micas. Nossa opcéo foi a de identificar os verbos que sdo apresentados
em um espaco dedicado aos objetivos da disciplina. Assim, considera-
mos que os verbos indicariam os modos como age a PCC no interior
de cada uma dessas disciplinas. J4 os locais por onde ela age estio da-
dos pelos préprios campos disciplinares dessas matérias académicas.
Na terceira coluna do quadro, identificamos com quem age. Nesse
sentido, assinalamos as instituigdes sociais, os sujeitos, os materiais e
0s processos, 0os quais nomeamos como entidades micro, a partir das
quais, consideramos que nos indicariam entidades mais macro, com
quem a PCC age.
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Quadro 1 —Representacio, a partir do Ementério, de Por Onde, Como, e Com
Quem Age a PCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFS]

Por onde age?

Como age a PCC? Com quem age? (Entidades micro)

Psicologia da
Educagio

Analisar as principais teorias de ensino-aprendizagem bem como as suas
consequéncias educacionais.

Analisar a contribuigdo de diferentes abordagens para a compreensio do
processo de ensino-aprendizagem.

Analisar o processo de aprendizagem de contetidos cientificos.

Estrutura do Ensino
no Brasil

Analisar os processos organizacionais do ensino no Brasil.

Discutir a educacdo formal, sua organizacio e a escola a partir das normas que a regem.
Discutir a identidade da escola e sua relagdo com a sociedade.
Discutir a educagio nio formal, suas potencialidades e modelos.

Didatica para as
Ciéncias Naturais

Compreender o processo histérico-politico-social do conhecimento das
Ciéncias da Natureza no ambito da educacio bsica.

Propiciar a reflexio sobre a fungdo social da ciéncia e, do processo de ensino-
aprendizagem, dos saberes e perspectivas dos aprendizes e da natureza da
disciplina Ciéncias e Biologia.

Estimular a compreensio da importancia do conhecimento das pesquisas
no campo da Educagio e no ensino de Ciéncias no desenvolvimento da
competéncia pedagdgica do licenciado.

Promover a compreensio da atividade docente como priética politica e social
permeada de valores e opgdes filoséficas, epistemoldgicas e metodolégicas
situadas em um contexto escolar especifico.

Reconhecer a diversidade de linguagens envolvidas no ensino-aprendizagem escolar.

Ampliar seus conhecimentos acerca das teorias voltadas para o ensino-
aprendizagem em Ciéncias.
Refletir sobre as complexas relagdes entre conhecimento cientifico e cotidiano.

Identificar e analisar elementos constituintes e formas de organizacio de
tendéncias diddticas na educacio escolar no Brasil.

Capacitar para a organizagao e para a proposicdo de planejamento didatico
nas disciplinas de Biologia, de Ciéncias, de Fisica e de Quimica.

Metodologia de
Ensino de Ciéncias e
Biologia

Compreender a fungio do planejamento, dos objetivos, e da avaliagdo no ensino
de Ciéncias da Natureza e Biologia no contexto escolar. Assim como, as dimensoes
epistemoldgico-culturais envolvidas no ensino desses conteddos escolares.

Conbhecer o histérico do ensino de Ciéncias no Brasil na sua relagio com
questdes politicas, econdmicas e filoséficas.

Conbhecer as principais abordagens teérico-metodolégicas apontadas pela
literatura especializada para o ensino; relatos de experiéncias didaticas, modelos,
préticas e outras atividades propostas para o ensino de Ciéncias e Biologia.
Conbhecer a construgio de multiplas metodologias e recursos didéticos para

o ensino desses contetidos escolares. as atividades de pratica de ensino:
planejamento e avaliagio.

Conbhecer os exercicios de apropriacio dos contetidos na priética da docéncia.

Entender a natureza das propostas curriculares e materiais didaticos utilizados
para ensino de Ciéncias da Natureza e Biologia.

Perceber e Reconhecer as diferencas entre conhecimentos e contetdos
académicos, cientificos e escolares.

Entrar em contato com as producdes no campo de Ensino de Ciéncias e
Biologia no Brasil.
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(conclusdo)

Por onde age? Como age a PCC? Com quem age? (Entidades micro)

Praticas de Ensino de |Instrumentalizar os licenciandos para a pratica docente no ensino
Ciéncias fundamental.

Praticas de Ensino de |Instrumentalizar os licenciandos para a pratica docente no ensino médio.
Biologia

Préticas de Ensino Instrumentalizar os licenciandos para a pratica docente transdisciplinar na
Transdisciplinar escola e em espacos nio formais.

Apresentar o campo de ensino de biologia como campo de pesquisa;
Apresentar as principais linhas de pesquisa em ensino de ciéncias e biologia
no Brasil e no mundo.

Pesquisa em Ensino
de Ciéncias Discutir metodologias correntes em pesquisa em ensino de ciéncias.

Dar ao aluno ferramentas para iniciar pesquisa na drea de ensino de ciéncias
e biologia.

Desconstruir os mitos estabelecidos socialmente com relagio as linguas de
sinais e a comunidade surda.

Destacar a metodologia para a expansdo de informagdes/conhecimento ao
sujeito surdo por meio da Lingua Brasileira de Sinais.

Fornecer conhecimento teérico e pratico sobre a comunidade surda e sua

Introducio a Lingua Jingua.

Brasileira de Sinais

Desenvolver atividades que proporcionam contato dos alunos com a
comunidade surda, [...]

Ampliar o vocabulario na Lingua Brasileira de Sinais.

Motivar os alunos no aprendizado, destacando a importancia da lingua no
ensino para alunos surdos.

Fonte: Elaborado pelos autores deste artigo a partir das ementas das disciplinas

Com base no que dissemos até agora, podemos construir a Fi-
gura 2, com o programa GEPHI®. Essa imagem nos permite perceber
a complexidade e a intrincada acdo da PCC no interior das propos-

tas que sio apresentadas nas disciplinas do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFS]J.

Podemos perceber que a PCC age analisando, discutindo, com-
preendendo, propiciando, estimulando, promovendo, conhecendo,
reconhecendo, ampliando, identificando, capacitando, entenden-
do, percebendo, entrando em contato, instrumentalizando, apre-
sentando, dando ferramentas ao aluno, descontruindo, destacando,
fornecendo, desenvolvendo, ampliando e motivando. A PCC assim
em nove campos disciplinares, os quais, referem-se as matérias aca-
démicas apresentadas no Quadro 1, a saber: Psicologia da Educacao;
Estrutura do Ensino no Brasil; Didatica para as Ciéncias Naturais;
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Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia; PRAE de Ciéncias;
PRAE de Biologia; PRAE Transdisciplinar; Pesquisa em Ensino de

Ciéncias e Introducio a Lingua Brasileira de Sinais.

Destacar
Desenvolver ntender
Apresentar,
Relagdes Universidade/Escola
Promover
Reconhecer

ar

Ad as disciplinas
‘“

Instrumentalizar

Figura 2 — Rede de A¢oes da PCC

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo

Em uma primeira observacio sobre a relacdo entre esses dois
aspectos, os modos como age e onde age a PCC, ja é possivel identifi-
car alguns pontos curiosos. Por exemplo, notamos que hd modos mais
uniformes e mais plurais de acdo da PCC de acordo com determinados
campos disciplinares. Por exemplo, em disciplinas, como as Praticas
de Ensino de Ciéncias, de Biologia e Transdisciplinar (todas do DC-
NAT) a PCC age de um tnico modo, instrumentalizando. O mesmo
pode ser observado na Psicologia da Educacio ofertada pelo DPSIC, no
qual o tnico modo de a¢do da PCC ¢ analisando. Na disciplina de Es-
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trutura do Ensino no Brasil, oferecida pelo DECED, a PCC também tende a
agir de um tnico modo, discutindo (embora seja citada, uma tnica vez,
a acdo de analisar). A escolha de tais verbos nesses campos disciplinares
nos leva a conjecturar sobre suas provéveis forcas que performam nesses
espacos de formacdo profissional. Ou seja, os indicios nos levam a crer
que dado o contexto investigado, no interior dos campos formativos
das Ciéncias Biolégicas, da Psicologia e da Educacio, os tipos de perfor-
mance mais preponderante parece se relacionar, respectivamente, com
a instrumentalizacgdo, a andlise e a discussdo. Por outro lado, também
chama a atencio disciplinas, como a Diddtica para as Ciéncias Naturais, a
Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia e a Introducdo a Lingua Brasileira de

Sinais, nas quais observamos uma pluralidade de modos de agio da PCC.

As instituicdes sociais, os sujeitos, os materiais € 0s processos
com quem age a PCC também sio diversos. Optamos por, ao invés de
trazermos cada um deles, tentarmos compreendé-los a partir daquilo
que consideramos como entidades macro, as quais parecem estar re-
lacionadas ao conjunto daquilo que emerge nas entidades micro. Elas

encontram-se reunidas e sdo apresentadas na subsecdo a seguir.

3.2 Emergindo Entidades Macro com Quem Age a
Pratica como Compov\ente Curricular

Identificamos que a PCC ao agir no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UFS] com vérias entidades micro, faz emergir

quatro entidades macro, sendo a:
1) Escola: entendendo aqui também como educacido formal, emer-
giu a partir de consideragdes localizadas nessa instituicdo social;
2) Ciéncia: emergiu a partir de referéncias aos pesquisadores e as
pesquisas no campo da Educagio em Ciéncias e Biologia;

3) Educacio: entendida na emergéncia de referenciais aos proces-

sos de ensino-aprendizagem mais gerais; €

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: SEGUINDO O CONCEITO E ANALISANDO SUA PERFORMANCE
NO CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFS]

255



4) Comunidade surda: emergida a partir de referéncias ao alunado

e a comunidade de pessoas com deficiéncia auditiva.

Comunida

de surda
|:> Escola
Bésica
Campo da
educacdo

Figura 3 — Entidades Macro com as quais a PCC Age

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo

Ainda que nio considerado para fins de andlise neste estudo,
entendemos, todavia, que ndo hid uma divisio tdo clara e evidente en-
tre essas entidades macro. Podendo assim, haver hibridismos entre
elas, permitindo emergir compostos, como ciéncia-escola, ciéncia-
-educacio, educagio-escola, escola-comunidade surda, escola-educa-

cao, entre outros.

Por ora, o que podemos dizer é que, com a entidade escola, a
PCC estéd agindo de diferentes formas em relagio: a organizacio e as
normas que a regem; a identidade; a sociedade; as praticas dos pro-
fessores para diferentes niveis de ensino; aos contetdos escolares, as
tendéncias, aos planejamentos e aos materiais didaticos para as aulas;

por exemplo.
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J& com a Ciéncia, a PCC estd agindo com: os conhecimentos
cientificos e cotidianos; a funcdo social da ciéncia; as linguagens e
as teorias envolvidas na aprendizagem de Ciéncias; as metodologias,
as linhas de pesquisas, o planejamento, os objetivos, a avaliagio, as
metodologias, o curriculo e os recursos diddticos para o ensino de
Ciéncias e de Biologia e com os aspectos histérico-politico-sociais do

conhecimento das Ciéncias da Natureza.

No campo da Educacdo a PCC age com: as principais teorias e
abordagens de ensino-aprendizagem além dos processos organizacio-

nais do ensino no Brasil.

A comunidade surda é uma entidade com a qual a PCC age em
uma Unica disciplina: Introducdo a Linguagem Brasileira de Sinais ofereci-
da pelo DELAC. No entanto, ela emergiu a partir de modos também
muito plurais de acoes da PCC com as seguintes entidades micro: lin-
gua e linguagem de sinais e seus mitos; metodologias, atividades, co-

nhecimento tedrico e pratico sobre a comunidade surda/aluno surdo.

Ponderamos, contudo, que, em outras analises seja possivel
que sejam identificadas outras entidades as quais podem ter passado
despercebidas por nés — com nossas lentes tedricas e metodoldgicas.
Portanto, uma andlise mais refinada desses hibridos precisa ainda ser

construida.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, apresentamos alguns resultados e reflexdes sobre
uma investigacdo que busca seguir o conceito de PCC no curriculo do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFSJ, por meio de

seu PPP (UFSJ, 2014).

Os sentidos e os significados para a pratica promovidos a partir
das DCNs tém chamado aten¢do de uma parcela de pesquisadores no

campo da formagio de professores de Ciéncias e de Biologia. Estudos,
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como os de Terreri (2008), Terreri e Ferreira (2013), Viana (2014) e
Viana et al. (2015), por exemplo, tem permitido olhares mais plurais e

complexos para a performance desse conceito na comunidade académica.

Em nossas anélises, ndo identificamos um momento em que o
PPP do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFS] apre-
sente uma definicdo clara e explicita sobre o qué entende como PCC.
Ainda assim, consideramos que é possivel captar algumas percepcoes
dessa institui¢do sobre a PCC a partir dos modos como a prética vai
sendo performada — ou como se da sua performance (SORENSEN, 2009)

— ao longo do projeto pedagdgico do curso.

Desse modo, seguindo a PCC no PPP do curso, observamos
que ela provoca uma necessidade de adequacdo de disciplinas acadé-
micas e da relagdo entre a universidade e a escola. Assim como, atua
como um organizador e estruturador do curriculo do curso, quando
passa a ser compreendida como o total de disciplinas que fazem par-
te do eixo “Fundamentos Pedagdgicos obrigatérios para Formagio do

Licenciado em Ciéncias Biolégicas”.

A partir desse entendimento, percebemos que a PCC age de
diversas maneiras em nove campos disciplinares, os quais sido consi-
derados como as disciplinas pedagégicas do curso. Em algumas, h4
modos mais uniformes de acio enquanto, em outras, esses sdo mais
plurais. Tais modos parecem ter relacdes com formas de agido nos pré-
prios campos de estudos e pesquisas de referéncia dos saberes/conhe-
cimentos profissionais. Em uma anélise mais detalhada das entidades
com as quais agem a PCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas da UFS]J, observamos que podem ser agrupadas em torno de
quatro categorias macro, a saber: a escola, a Ciéncia, a Educagio e a
comunidade surda. Consideramos, entretanto, que tais entidades ao
emergirem do conjunto de agdes micro da PCC no curso ndo geram
categorias totalmente excludentes e distintas entre si, podendo assim,
haver entidades hibridas.
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Em nossa perspectiva, observar como, por onde e com quais
entidades, a PCC age em um curso de licenciatura, ¢ ter algumas per-
cepcdes sobre como conceitos, sentidos e significados de pratica de
sua perfomance nesses curriculos académicos e na formacdo desses pro-
fessores. Ao mesmo tempo, € preocupar-se com elementos dessa for-
macdo profissional, os quais, ainda carecem de maior investimento,

estudos e atencdo.

Para finalizar, precisamos deixar claro que nossa anélise fez
emergir zonas de ignorincia, por assim dizer. Das diversas acoes rea-
lizadas no curriculo, chama a atencdo que muitas sdo esperadas e cor-
riqueiras, como analisar, compreender, conhecer, etc. No entanto, h
que se notar que surge o verbo “desconstruir’, ligado a movimentos
filos6ficos contemporaneos. Do mesmo modo, diversas acdes estdo
vinculadas a fundamentos filoséficos distantes uns dos outros, mas que
deixam entrever concepgoes diversas dos processos de ensino e apren-
dizagem. Por exemplo, as ideias de instrumentalizar e de apresentar,
de capacitar e de discutir, etc. Assim, uma anélise mais profunda sobre
os processos de elaboragdo de um PPP ainda estd por ser realizada para
buscar respostas para as perguntas: O que performa essa diversidade de
concepgoes? Que vinculos sdo estabelecidos entre elas e os campos
disciplinares?> E importante lembrar que essas diversas acdes ndo se
acomodam em um documento sem embates. Nesse sentido, que gru-

pos estdo sendo formados na elaboracdo de um projeto pedagdgico?
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