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DIRETRIZES DO MEN PARA O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E A
PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

1. Introducéo

O Departamento de Metodologia de Ensino (MEN) foi oficialmente instalado na UFSC com
0 nome de Departamento de Métodos de Ensino, no dia 20 de fevereiro de 1970, quando realizou
sua primeira reunido geral. Desde entdo, esse Departamento tem ocupado uma funcgéo estratégica no
Centro de Ciéncias da Educacdo, que é oferecer subsidios tedrico-praticos a todos os cursos de
formacdo de professores da Universidade. Esta atividade se desenvolve através de um conjunto de
disciplinas oferecidas por este Departamento, como a disciplina de Didatica, conjuntamente com as
Metodologias e Préticas de Ensino®.

Considerando a natureza de suas atividades, 0 MEN é um espaco proficuo para a articulacéo
entre as varias dimens@es da formacdo docente. Internamente, podemos destacar a articulacdo entre
0s conhecimentos especificos de cada curso e os conhecimentos pedagdgicos que caracterizam a
profissdo docente. Externamente, destacamos a atuacdo do MEN na interface entre a Universidade e
as diferentes redes de ensino. Em ambos os casos, compete a Coordenadoria de Estagios do MEN,
conforme o artigo 6° da resolucdo n.° 61/CEPE/96, de 10 de outubro de 1996, acompanhar a
realizacdo dos Estagios Supervisionados e promover a integracdo pedagdgica entre os Cursos de
Licenciatura e 0 MEN.

A partir da Resolucdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena, e da Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
que institui a duracdo e a carga horaria desses cursos, mudancas significativas passaram a incidir na
formacéo de professores, em particular no MEN. Estes documentos oficiais sinalizam um montante
de 400 horas de Pratica como Componente Curricular (PCC), distribuidas ao longo do curso, e de

400 horas de Estagio Curricular Supervisionado a partir do inicio da segunda metade dos cursos.

A Pratica como Componente Curricular é definida como:



“Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagéo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estdgio nos momentos em que se exercitaa atividade profissional A
pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo no ambito
do ensino”. (Parecer CNE/CP 9/2001, p.23).

Ou ainda, segundo o documento interno denominado “Diretrizes curriculares nacionais :

dimensao pedagogica e proposta do MEN”, datado de 2004:

“A PCC, em cada uma das disciplinas que abrigara, serd uma reflexdo do conteudo
da éarea do curso que esta sendo aprendido pelo graduando e que sera ensinado por
este quando de sua atuacao profissional como professor. A PCC deve, pois, articular
0 conhecimento (area do curso de licenciatura) ensinado na universidade com
condicionantes, particularidades e objetivos deste conhecimento na educacdo béasica

formal e em outros espacos ndo escolares de educacao” (p.8).

E importante ressaltar que, ao longo das discussdes internas, particularmente do processo de
reformulacdo curricular do curso de Licenciatura em Biologia da UFSC, a Pratica como
Componente Curricular (PCC), passou a ser designada como Pratica Pedagodgica como
Componente Curricular (PPCC), de modo a garantir a compreensdo de que as atividades
associadas a este componente curricular tém efetivamente um carater pedagogico, ou seja, sao

atividades vinculadas ao ensino e & aprendizagem no ambito das praticas escolares?.

Desde a aprovacédo destas Resolugdes que regulamentam os principios e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, a Coordenadoria de Estadgios do MEN tem conduzido um processo de
discussdo sobre o assunto. Algumas comissfes foram instituidas para o estudo da legislacdo
vigente, resultando em manuscritos que subsidiaram uma série de discussdes entre os professores do
MEN?, e que orientaram também a participacdo dos professores em debates no ambito da UFSC a

respeito das mudancas curriculares nos cursos de licenciatura.

! Esta disciplina curricular, componente obrigatdrio dos cursos de licenciatura, € denominada, a partir das resolugdes
que regulamentam as mudancas curriculares para os cursos de formacdo de professores datadas de 2001 e 2002, de
“Estagio curricular supervisionado de ensino”, conforme consta no Parecer CNE/CP 28/2001.

2 Por esta razo, passamos a adotar, neste documento, esta denominagdo e a respectiva sigla: PPCC.

® Os manuscritos constam no anexo deste documento.



E nesse contexto de reestruturacdo curricular das licenciaturas que se aponta para a
necessidade da parte da Coordenadoria de Estagios do MEN de sistematizar projetos de Estagio
Curricular Supervisionado e de Praticas Pedagdgicas como Componente Curricular, em parceria
com escolas bésicas. Visamos com isto incrementar ndo somente as atividades desenvolvidas na
formacdo inicial de professores na UFSC, mas também o conjunto das aces formativas
desenvolvidas em colaboracdo com a rede de ensino béasico de Santa Catarina.

Neste contexto, o presente documento tem por objetivos:

a) posicionar-se a respeito das diretrizes nacionais para a formacéo de professores;

b) apresentar proposicdes gerais visando a articulacdo entre as atividade de PPCC e de
Estagio Curricular Supervisionado com o curriculo de formacdo inicial de professores, nas diversas
licenciaturas;

c) vislumbrar maneiras de articular os campos de estagio e os cursos de licenciatura da
UFSC;

c) exemplificar possibilidades na realizag&o de projetos integrados nas escolas ou em outros
espacos educativos considerados também como possiveis campos de estagio.

A seguir, apresentamos os principios que tém orientado as a¢des do MEN.

2. Principios que orientam as a¢es do MEN

Como resultado dos trés primeiros Féruns®, sintetizamos a seguir os principios formativos
que orientam o conjunto das a¢cdes do Departamento, e esclarecemos seu entendimento a respeito da
Pratica Pedag6gica como Componente Curricular e do Estagio Curricular Supervisionado,

atividades diretamente relacionadas com as atividades de ensino deste Departamento.

2.1. Principios formativos

A partir das discussfes anteriores, apresentamos a seguir uma analise critica a respeito das

concepcOes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais e afirmamos um posicionamento em

contraposi¢do as concepgdes identificadas. O quadro abaixo sintetiza esta analise:

* O primeiro Férum foi realizado em 2 de maio de 2007. O segundo, denominado “I Férum de Estigios da UFSC”, em
parceria com o Departamento de Estagios da UFSC, foi realizado em 30 de maio de 2007 e o terceiro em setembro de
2007.



Diretrizes Nacionais

Contraposicao critica

Formagcdo  baseada na  aquisicdo  de
competéncias: énfase na pratica como locus da
acdo competente; secundarizagdo da base
tedrica que segue as “demandas” da pratica.

Formacdo baseada em uma solida formagéo
tedrico-pratica, de carater interdisciplinar;
indissociabilidade entre teoria e pratica,
apontando para a concepcdo de praxis
educativa.

Simetria invertida ou homologia de processos
como orientagdo metodoldgica nos cursos de
formacéo.

Trabalho como principio educativo, tomado
em sua especificidade como “trabalho
pedagogico”. é conteldo e meétodo na
formacdo dos professores. Possibilita dar
organicidade a formacéo, a reformulacdo dos
estagios, as relagdes com as redes publicas, a
organizacdo dos processos pedagdgicos no
interior da escola.

Formagéo para a responsabilizagéo
individualizada,  gestdio  dos  resultados
(“Pedagogia dos resultados”); para a resolucao
de conflitos — “professor performatico”.

Formacdo para a gestdo democréatica da escola
baseada no trabalho coletivo da escola.
Recuperacdo da dimensdo ética e moral
intrinseca ao ato educativo (e ndo apenas a
eficacia dos métodos/resultados).

Ldgica da formacdo por competéncias, apoiada
na concepc¢do de subordinacdo da educagdo ao
mercado do trabalho. Nessa perspectiva, a
educacdo € eixo da competitividade e da
equidade social.

Compromisso social, politico e ético da
educacdo com um projeto social emancipador
e transformador das relagbes sociais
excludentes.

Formagédo continuada como responsabilidade
do professor, mantendo ativa sua carteira de
competéncias.

Formagdo continuada como direito dos
professores.  Articulacdo da  formacédo
continuada com formagdo inicial em um
projeto organico de valorizacdo do magistério.

Avaliacdo de competéncias, centradas nas
performances evidenciadas em  situacGes
préticas ou em exames nacionais de certificacao
(ao término dos cursos de formacao: “todos sdo
licenciados, mas nem todos séo professores”™).

Avaliacdo como processo permanente, como
parte integrante das atividades curriculares,
compreendida como responsabilidade
coletiva, referenciada no projeto politico
pedagogico de cada curso em questdo.

Concepcao de professor como um “pratico”,
capaz de lidar eficazmente com situagdes
cotidianas.

Concepcdo de professor como um sujeito
socio-cultural que “domina o conhecimento
especifico de sua area, articulado ao
conhecimento  pedagOgico, em  uma
perspectiva de totalidade do conhecimento
socialmente produzido que Ihe permita
perceber as relagOes existentes entre as
atividades educacionais e a totalidade das
relacbes sociais, econdmicas, politicas e
culturais em que o processo educacional
ocorre, sendo capaz de atuar como agente de
transformacéo da realidade em que se insere”
(CONARCEFE, 1989).




Cursos de formacdo compreendidos como |Cursos de formacdo compreendidos como
momentos de apropriacdo da norma pedagdgica, |espacos de producdo de conhecimento, de
da aquisicdo de competéncias de acordo com as [ensino e de extensdo. Firme e organica
necessidades desencadeadas pela reforma da|articulagio com as necessidades colocadas
formacdo bésica (subordinacdo da formacdo a|para a construcdo de uma educacdo de
reforma da educacdo basica e ndo as areas de | qualidade, socialmente referenciada, e com
conhecimento de referéncia). uma escola de fato inclusiva.

Quadro 1. Contraposi¢cfes com 0 objetivo de superar a perspectiva reducionista apresentada nas
Diretrizes Nacionais

Consideramos que este posicionamento constitui um conjunto de principios baseados na
articulacdo entre teoria e pratica, na qual as atividades compreendidas como PPCC se desenvolvem
ao longo do curso, e tém com foco o trabalho pedagdgico na escola e em instituicdes de carater
educativo. Essa formulacdo pretende evitar o reducionismo de tais atividades a uma dimensdo
meramente instrumental, vinculada diretamente ao saber fazer, e permite associa-las diretamente as
possibilidades e necessidades formativas do exercicio da préatica educativa reflexiva e critica.

As sucessivas aproximacgoes dos licenciandos com uma diversidade de situacdes, experiéncias
e instituicGes educativas, oportunizadas através das atividades de PPCC, podem possibilitar a

andlise da realidade educacional brasileira, com énfase nos seguintes aspectos:

relacdes existentes entre Estado, sociedade e educacéo e escola;

e processo de constituicdo histdrico-cultural dos sujeitos e da pratica pedagdgica
realizada na escola e em outras instituicdes de carater educativo;

e elementos constitutivos da cultura produzida no interior das referidas institui¢oes;

e Dbases epistemoldgicas do conhecimento escolar;

e principios metodoldgicos que fundamentam as atividades de ensino-aprendizagem na

escola.

Ainda a respeito da caracterizacdo das atividades de PPCC, consideramos, na formacao
inicial de professores, a docéncia como a dimensdo fundante do trabalho pedagdgico, definida como
um processo construido no conjunto das relaces sociais, histdricas e culturais. Em sentido mais
estrito, consideramos a docéncia em sua multidimensionalidade e intencionalidade, constituida por
opcOes epistemologicas, didaticas e metodoldgicas, adaptadas a instituicdo educativa.

Nesta concepcdo, como sugere o documento da ANFOPE (2004), a docéncia constitui o
nicleo organico do processo formativo dos sujeitos, e ndo um conjunto de métodos e técnicas

neutros, descolados de uma dada realidade historica.



2.2. O papel do Estagio Curricular Supervisionado

Em relacdo ao Estagio Curricular Supervisionado, consideramos que sua atribuigdo bésica,
para a aprendizagem da docéncia, é o desenvolvimento de dois eixos fundamentais de analise: a
analise critica da realidade educacional brasileira e da pratica docente na educacdo basica.
Por outro lado, esta aprendizagem implica uma familiaridade com o contexto das préticas
efetivas em sala de aula, buscando auxiliar o licenciando na configuragcdo de um posicionamento
teodrico-pratico diante do exercicio futuro da docéncia.

Consideramos ainda que o Estagio possa tornar-se um espacgo privilegiado de articulacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, na medida em que mobiliza os sujeitos envolvidos, ou seja,
professores da universidade, professores das escolas e licenciandos, assim como as respectivas
instancias educativas a qual pertencem, na definicdo de atividades de carater formativo a serem

compartilhadas.

2.3. Relagdes entre a Universidade e a escola

Um dos principais argumentos para a necessidade de reestruturacdo nos cursos de formacéo
de professores € a insuficiéncia de um modelo de formacdo no qual predominam diversos niveis de
desarticulagdo: entre ensino e pesquisa, entre teoria e pratica, ou ainda entre disciplinas ditas
pedagdgicas e as disciplinas de conteudo especifico. Estas desarticulacBes se expressam, como ja
ressaltaram Ludke (1994) e Pereira (2000), seja na estrutura curricular dos cursos atraves, por
exemplo, da hierarquizagdo entre as disciplinas, seja na dindmica do trabalho académico entre
departamentos e 0s respectivos centros envolvidos nos cursos de formagdo. Entre tais
desarticulacdes, ressaltamos o distanciamento entre a Universidade, local da formacdo inicial de
futuros professores, e a escola, local de insercdo profissional destes futuros docentes. As atuais
mudangcas curriculares procuram, portanto, ultrapassar os diversos niveis de desarticulacdo, o que
exigira a criacdo de novas relacBes entre os diferentes sujeitos que participam da formacdo de

professores.

Nesta perspectiva, & necessario rever a relagdo entre a Universidade e as escolas,
considerando que tanto os formadores da universidade quanto os professores das escolas tém papel
fundamental na producéo da cultura escolar. Neste sentido, considera-se que o professor da escola
possui saberes e experiéncias diferenciadas em relacdo ao professor formador da universidade. Por
iSs0 mesmo a colaboracdo entre formadores e professores em torno de projetos compartilhados que
favorecam a insercdo dos futuros docentes em espacos educativos pode constituir uma alternativa

para o desenvolvimento profissional ndo sé do licenciando, mas do professor da escola e do proprio
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formador. Esta perspectiva, baseada nos trabalhos de Carr e Kemmis (1988) e Greenwood e Levin
(1988), indica a necessidade de avancarmos no incremento de atividades.formativas

compartilhadas, de carater investigativo e reflexivo.

De fato, algumas experiéncias de articulacdo mais organica com a escola, desenvolvidas
neste Departamento, tanto no caso da Pedagogia quanto das demais Licenciaturas, evidenciam o
potencial desta nova relacdo entre professores e formadores, ou seja, entre a universidade e as
escolas’.

Além disso, apontamos também a possibilidade de explorarmos outros espacos e tempos
educativos, para além da escola, como campos potenciais para o convivio de futuros professores
com as praticas educativas, como € o caso das classes hospitalares ou de projetos extracurriculares.

A seguir, apresentamos como exemplo, algumas das atividades de PPCC e de Estagio
Curricular Supervisionado ja em andamento no Departamento de Metodologia de Ensino.
Buscamos caracteriza-las de modo a apontar suas diferentes possibilidades como atividades de

PPCC ou de Estagio Curricular Supervisionado.

3. Propostas de Estagio Supervisionado e Pratica Pedagdgica como Componente Curricular

As propostas aqui sugeridas consideram as diferencas existentes entre as varias praticas
profissionais e 0s conhecimentos que as caracterizam, assim como as diferengas que existem nas
condicbes em que se realizam os estagios nos diversos cursos. Por essa razdo, as idéias de projeto
coletivo e de parceria aqui descritas visam ser abrangentes. E provavel, ainda, que surjam novos
projetos provenientes das necessidades e possibilidades que se colocam na relacdo cotidiana dos
professores do MEN e de seus alunos com as escolas, que ainda ndo estdo evidenciadas no presente
documento.

Consideramos que as atividades, tanto de Estagio Supervisionado, quanto de PCC, visam:

a) assegurar a parceria entre a UFSC e as escolas bésicas de Santa Catarina para o desenvolvimento
de atividades de ensino, pesquisa, formacao inicial e continuada e/ou de extensdo, favorecendo
duplamente a formacé&o inicial de professores e a comunidade escolar (administradores, professores,

alunos e pais de alunos);

> Tendo em vista dar um primeiro passo nessa perspectiva, foi estabelecido um convénio,
firmado em 2005 entre a Secretaria de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
e a UFSC, regulamentando as condicdes de estagios nos cursos de licenciatura.



(b) institucionalizar e valorizar as atividades tedrico-praticas realizadas nas escolas basicas,
procurando atender as necessidades da formacao inicial de professores da UFSC e as demandas da

escola, considerada como um espaco de socializacdo e de producdo de conhecimento.

A sequir, a titulo de exemplo, apresentamos um menu de atividade pedagdgicas que podem
ser desenvolvidas nas escolas, de modo a efetivar as 400 horas de Estagio Supervisionado nas
diversas areas de formacao de professores, bem como possibilitar a realizacdo de atividades teorico-
praticas caracterizadas enquanto PCC, particularmente nas disciplinas de Metodologia do Ensino e

de Didatica, responsabilidade deste Departamento.

3.1. Menu de projetos

3.1.1 Projetos envolvendo Pratica como Componente Curricular

Projeto “Fortalecendo Conteudos”

O objetivo é fortalecer o processo de aprendizagem de alunos do ensino fundamental e médio de
escolas parceiras, através de aulas de refor¢co em horario oposto ao das aulas regulares nas diversas
disciplinas do curriculo escolar. Paralelamente, um outro objetivo € promover experiéncias de
ensino e aprendizagem para os académicos de licenciatura da UFSC em ambiente escolar, que
possam contribuir para o desenvolvimento de praticas formativas, praticas de reflexdo e de
resolucdo de problemas de aprendizagem enfrentados por alunos da escola basica que precisam

avancar em seu processo de aprender.

Projeto “Plantao Pedagogico”

Consiste em oferecer aos alunos das escolas parceiras plantdes de aulas, de modo que o0s
estudantes possam (a) tirar duvidas de conteudos das varias disciplinas do curriculo escolar, (b)
melhorar seu conhecimento nessas disciplinas e (c) aprofundar-se em conteudos desejados.
Paralelamente, um outro objetivo é promover experiéncias de ensino e aprendizagem para 0S
académicos de licenciatura da UFSC em ambiente escolar, que possam contribuir para o
desenvolvimento de praticas formativas, praticas de reflexdo e de resolucdo de problemas de

aprendizagem, estratégias interpessoais na relagdo que estabelecerdo com os alunos durante os



plantGes de davidas, podendo, com esta parceria, aumentar a auto-confianca e a ajuda mdtua entre

os envolvidos (futuro professor e alunos)

Projeto “Criacio de espa¢os de conhecimento disciplinar/interdisciplinar”

Consiste em oferecer aos alunos das escolas parceiras duas ou mais atividades didatico-
pedagogico culturais diarias na escola, de qualquer area do conhecimento escolar, inclusive de areas
ndo ofertadas no curriculo da escola (ex.: Aleméo, Italiano, Francés, Artes Plasticas). Os objetivos

sao:

a) promover espacos culturais na escola para trabalhos (integrados ou ndo) de académicos
das disciplinas de metodologias de ensino e de didatica, visando oferecer aos alunos da

escola basica opcdes de trabalho quando da auséncia ou falta do professor da classe;

b) evitar que alunos da escola basica sejam dispensados, ou que professores adiantem suas

aulas para cobrir colegas ausentes do dia de trabalho;

C) oportunizar aos académicos da UFSC, matriculados nas disciplinas de Metodologias e de
Didatica, a preparacdo e implementacdo de atividades didatico-pedagdgico culturais que
possam ser desenvolvidas na escola (periodo matutino, vespertino e/ou noturno) quando da

falta do professor da classe.

Duas ou mais atividades culturais podem ser oferecidas num mesmo turno na escola e em
espacos distintos, ao longo da semana, possibilitando aos alunos, individualmente, escolherem
aquela que desejam participar no periodo de “janela” da aula do professor que faltou. Cada
atividade poderia ser planejada de modo a considerar 0 tempo necessario para que 0s alunos possam
fazer sua escolha. Cabe salientar que a oferta dessas atividades na escola néo significa que elas
serdo, necessariamente, realizadas, pois condi¢Oes adversas, como a falta de algum professor
regular, deverdo acontecer para que as atividades culturais possam ser postas em pratica com a
participacao dos alunos sem professor.

As atividades culturais ndo visam, necessariamente, envolver conteudos relacionados
aqueles programados pelos professores da escola; podem ou ndo ser desenvolvidas com a
articulacdo conjunta de diferentes professores de metodologias de ensino da UFSC e de seus

académicos.



Projeto “Assessoria de Ensino”

O Projeto envolve trabalho de assessoramento ao professor da escola em atividades de sala
de aula, pelos académicos matriculados nas disciplinas de metodologias de ensino. Séo trabalhos
que podem envolver desde o assessoramento aos alunos durante a realizacdo de tarefas ao registro
da matéria no quadro de giz, dependendo da necessidade do professor para que a aula possa ser
conduzida de maneira eficiente. Somam-se a essas atividades praticas, a participacdo dos
académicos no planejamento de aulas do professor, contribuindo com pesquisa de materiais de aula
e participando de reunides de planejamento de professores por area e/ou série. E importante
ressaltar que este projeto envolve assessoria ao professor e ndo, necessariamente, a sua substitui¢do

na conducéo das aulas.

Projeto “Construindo espagos de aprendizagem”

O Projeto envolve a participacdo ou proposicdo de projetos especiais na escola: os académicos,
sob a orientacdo do professor de metodologia ou didatica, podem propor para a escola,
individualmente, em duplas ou em pequenas equipes, projetos especiais a serem desenvolvidos
durante alguns meses na escola, como por exemplo, projeto de leitura, festival de ciéncias, clube da
matematica, entre outros. Esses projetos ocorrem em horério oposto (contra turno) as aulas dos

alunos envolvidos.
Projeto “Classes Hospitalares”

O Projeto envolve aulas de 5% a 8% série para classe e leito hospitalar em disciplinas que
compdem ou nado o curriculo escolar. O objetivo é promover experiéncias educativas neste contexto,
visando fortalecer o conhecimento escolar, cultural e de mundo de alunos hospitalizados.

Projeto ""Experiéncias educativas em creches™
O Projeto envolve atividades linguisticas, culturais e cientificas com criangas que passam o

dia em creche. O objetivo é promover experiéncias educativas neste contexto.

3.1.2 Projetos envolvendo estagios supervisionados
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Projeto Cléassico

Este projeto consiste em trabalhos desenvolvidos nas escolas basicas pelos académicos
matriculados nas disciplinas de Estagio Supervisionado, visando a sua contextualizacdo gradativa
no ambiente escolar. Atividades envolvidas neste projeto podem ser:

a) entrevistas com os administradores escolares e/ou professores para coleta de dados sobre a
escola e alunos;

b) observacdo de aulas e/ou assessoramento ao professor da classe;

c) regéncia de aulas;

d) participacdo em conselhos de classe, reunides de pais e mestres e/ou reunides pedagogicas

como ouvinte.

Projeto “Rumo a Universidade”

Este projeto consiste na formacdo de um curso pré-vestibular para os alunos do 3° ano do
ensino médio da escola parceira, para alunos que ja se formaram nesta escola e para a comunidade
que deseja seguir estudos universitarios.

Como forma de estagio supervisionado, 0s estagiarios nas diversas areas do conhecimento
deverdo reger aulas com base nos contetdos preparatorios para o Vestibular, visando aumentar as

chances de os alunos da escola basica entrarem em cursos universitarios.

Projeto “Curso de Linguas Estrangeiras”

Consiste na oferta de cursos de linguas estrangeiras (francés, alemao, inglés, italiano e/ou
espanhol) para alunos da escola parceira e abertos a toda comunidade, visando aumentar o
conhecimento linguistico-cultural dos que desejam se aprimorar em linguas estrangeiras.

Todos os projetos aqui descritos permitem ndo somente a articulacdo entre a UFSC/MEN e
as escolas basicas parceiras, mas também a articulacéo entre os professores das varias disciplinas do

MEN para a realizacdo de projetos conjuntos.
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